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APRESENTACAO

A acdo académica politica e pedagodgica orientada para a constru¢cdo do novo
projeto politico pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, através de seus
atores, exigiu de cada um, alunos e professores, do Centro de Ciéncias Sociais e
Educacdo - CCSE da Universidade do Estado do Pard - UEPA, gestos politicos e
manifestacdes de participacdo coletiva, cujas escolhas geradas no préprio seio desta
comunidade académica se constituiram em possibilidades de mudancas, capazes de
responder aos anseios da comunidade académica na atualidade.

O presente Projeto teve como principio norteador a construgdo de uma proposta
pedagdgica que pudesse fazer a jungcédo de dois Cursos no CCSE, Curso de Formacéao
de Professores e Pedagogia que ao longo de suas histérias registram grande
contribuicdo no processo de formacgéo docente no Estado do Para.

Considerando que, o Curso de Formacao de Professores da UEPA h& décadas
tem realizado estudos, debates e encaminhamentos no que diz respeito a reformulacéo
de seu projeto pedagodgico, objetivando mudar para outro que respondesse as
necessidades do mundo do trabalho e as exigéncias do mercado nacional (que muitas
vezes deixavam a margem nos concursos e selecdes os egressos deste Curso em
detrimento do pedagogo), contemplando os acumulos conquistados coletivamente
pelos docentes e discentes que fizeram a historia desse curso, que levasse em
consideracdo os desejos e proposi¢cdes da comunidade académica e que atualmente
respondesse ainda, a legislacéo brasileira vigente em nosso pais.

Considerando também que, as Diretrizes Curriculares Nacionais Para o Curso
de Pedagogia, aprovadas em 14/05/2006 oficializaram a docéncia como base
estruturante da formacéo do profissional da area da educacdo, o que trouxe para o
Curso de Pedagogia da UEPA a necessidade de adequacao de seu projeto pedagdgico
ora em vigor; democraticamente optamos pela construgcéo coletiva de um novo projeto
gue abarcasse os anseios dos atores envolvidos, referendando as experiéncias dos
dois cursos em pauta, na traducdo que ora apresentamos como Projeto de
Reformulacdo do Curso de Pedagogia desta universidade publica estadual, com
extensdo n&o menos significativa de responsabilidade regional.

A UEPA principalmente através dos cursos da area de educacdo seja na
estrutura multi-campi ou por meio dos convénios com as Prefeituras e Secretarias de
Educacdo, tem contribuido significativamente para o desenvolvimento regional e
melhoria da qualidade de vida e trabalho da populacéo, formando profissionais ndo sé

na capital paraense como em inumeros municipios do interior do Estado.



O Estado do Para rico em reservas naturais, biodiversidade, de extensdo
continental, porém carente de infraestrutura nas estradas, dificuldades nos transportes
fluviais, pobreza e péssimas condi¢cdes de vida e trabalho da maioria da populacdo nas
cidades do interior; necessitando de profissionais que reflitam e apresentem solugcdes
alternativas aos problemas através de estudos e pesquisas, capazes de pensarem as
cidades com suas precariedades e possibilidades no seio do seu viver, qgue ndo percam
seus filhos pela migracdo para a capital ou para outros Estados pela via educacional,
sem retornarem as suas localidades de origem também pela auséncia de politicas que
respondam as necessidades da populacdo precariamente atendida. Nesse sentido,
temos historicamente construido como universidade publica o maior Programa de
Interiorizacdo do Estado, que busca minimizar as dificuldades através do ensino,
pesquisa e extensdo em diversos municipios paraenses.

Os Cursos em pauta sao referéncias na capacitacdo de profissionais na regiao
amazobnica, em nivel de graduacdo, contribuindo na producdo do conhecimento, na
socializacdo do saber adquirido e produzido, na formagéo continuada de professores
além do incentivo aos egressos nos cursos de pos-graduacdo, possibilitando uma
melhoria na qualidade de vida e de trabalho da populacdo das cidades envolvidas.

Diante desse processo histérico consolidado, as possibilidades de manutencdo
das experiéncias exitosas, quer da capital como do processo de interiorizacdo, devem
ser firmadas num projeto que possa dar continuidade aos acumulos construidos
coletivamente no Curso de Formacao de Professores e de Pedagogia, considerando a
responsabilidade sdcio-académica-politica que a UEPA possui como IES publica na
regido amazonica.

Esta acdo local, integrante com sua prépria comunidade, acredita ter sido,
progressivamente, promovida por ela prépria. E, assim, entendemos como uma das
condi¢des para materializarmos um novo projeto de curso que se destine a formacéo
de educadores interessados no campo das ciéncias pedagdgicas, capazes de
contribuir através da intervencdo na implementacdo de programas educacionais,
sociais e politicos de superacdo aos grandes impasses estrategicamente colocados
para os paises do chamado “Terceiro Mundo”, viabilizando e potencializando solugdes
alternativas para um mundo de contemporaneidade.

Neste contexto, a acao desenvolvida contribuiu para ampliar o processo de
participagcdo politica na academia, coletivizando as idéias criticas e criativas
transformando-as em proposic¢des alternativas, inovadoras e promotoras da construcao
do projeto do Curso de Graduacéao revelador das nossas atitudes diante da historia, do

saber, do poder e da politica, quer regional, nacional ou global.



| - INTRODUCAO

Autores gque estudam a questdo da formacédo do educador tém feito criticas aos
curriculos desses cursos apontando-os como enciclopédicos, elitistas e idealistas,
afirmam ainda que a reforma a eles empreendidos fortaleceu uma formacédo geral
diluida e, uma formacao especial cada vez mais superficial, (GATTI, 1992).

Ha uma racionalidade no ambito das instituicbes sociais e da legislacdo que
consiste em dar forma aquilo que vai se instituindo na pratica social de forma
assistematica e espontanea. Leis e dispositivos normativos vao sendo exigidos para
regular a variedade de solucbes dadas a demandas e dilemas da pratica social,
atender a necessidade de se estabelecer normas comuns ou adequar o funcionamento
das instituicbes a mudancas que vao ocorrendo em varias esferas da sociedade,
(LIBANEO, 2006).

RIBEIRO (1989), afirma que a formacdo pedagdgica concentra-se, por vezes,
em formas esvaziadas de contetdos especificos, reduzindo o trabalho a simples
redacdo de planos, a relacdo de técnicas e recursos de ensino, culminando no ensino
fracionado, parcial e desinteressado.

GATTI (op. cit.) mostra que as énfases dominantes na formacao do educador ao
longo do tempo, tém sido: a énfase psicologica, baseada nas diferencas individuais; a
énfase da teoria do capital humano, a énfase no planejamento e operacionalizacdo dos
objetivos; sendo que na década de 80, dominaram as influéncias sociolégicas
relacionadas as teorias do conflito. Atualmente em sua visdo se estd retomando a
teoria psicolégica a partir do enfoque cognitivista privilegiando-se a compreensao das
teorias da aprendizagem.

A Resolucdo do CNE sobre as diretrizes curriculares do curso de Pedagogia,
aprovadas em maio de 2006, € mais um acréscimo a esse distanciamento entre a lei e
a realidade e a desorganizacdo legal. Mantendo inseguros educadores e alunos de
diversas instituicdes formadoras, (e alunos) em relagdo a modelos de formacao, ao
perfil profissional, a formatos curriculares e a modalidades de exercicio profissional,
(LIBANEO op. cit.).

FREITAS (op. cit.), afirma que um dos problemas da formacdo pedagdgica €
estar sendo pensada dentro de uma visdo unilateral das diferentes areas de
conhecimento (psicologica, filosofica ou sociolégica). Em sua concepcdo se faz
necessario que o processo pedagogico seja analisado em seu carater interdisciplinar,

onde o aporte das diferentes disciplinas de suporte epistemoldgico, sociologico,



psicoldgico, dentre outros, gestem uma teoria pedagogica imprescindivel na formacéo
desse profissional.

Para ALVES (1993), o conhecimento é pratico, pois se da gracas a experiéncia
pratica do sujeito que nele se relaciona com o objeto; é social, pois somente concebe
sua construgcdo na complexa e variada trama dos homens com outros homens; é
historico, porque é construido pelos homens através dos tempos numa luta incessante
para a apreensdo do objeto, significando que o conhecimento jamais é dado ou esta
acabado, e sim esta sempre em construcao.

Neste sentido, defende que a formacdo do educador, em especial, do pedagogo
requer uma organizacdo que retome a discussdo do espagco do pedagogo
compromissado com o estudo da pratica pedagdgica e com a geracdo de teorias
pedagogicas relevantes para a transformacéo social.

GADOTTI (1980) defende que a formacdo do educador precisa caminhar na
direcdo da sociedade e para que iSso se concretize a articulagdo com os diferentes
niveis de ensino se torna indispensavel. Para ele, apenas dessa forma é possivel ler as
necessidades educacionais da populacéo e atendé-los.

NOVOA (2000) ressalta que a formacéo de professores é provavelmente a area
mais sensivel das mudancas no setor educativo: aqui se produz uma profissao.

E o que é educar? Educar é intervir na capacidade de ser e de agir das pessoas.
Para isso, sdo providas as media¢cfes culturais, isto €, as ferramentas simbdlicas e
materiais, mediante um processo de comunicacdo. E disto que trata a Pedagogia: a
mediacdo de saberes e modos de agir. O papel da Pedagogia é promover mudancas
qualitativas no desenvolvimento e na aprendizagem das pessoas, visando ajuda-las a
se constituirem como sujeitos, a melhorar sua capacidade de acdo e as suas
competéncias para viver e agir na sociedade e na comunidade, (LIBANEO op. cit.).

Como podemos observar, as discussdes sobre a formacdo do educador tomam
0s mais variados rumos. Entretanto, para propor a reformulacdo do Curso de
Pedagogia do CCSE, € preciso examinar mais de perto essa questdo, sem perder de
vista as discussdes que vém sendo realizadas a nivel nacional e as especificas que
estdo sendo atualizadas e reformuladas de acordo com as Diretrizes Nacionais do
Curso de Pedagogia.

Reunidos no | ENCONTRO NACIONAL DE COORDENADORES DE CURSO
DE PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS realizado em Floriandpolis nos
dias 28 e 29 de setembro de 2006, os coordenadores entendem que a aprovacao das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia define os marcos gerais



que devem balizar a organizacéo do projeto pedagogico desses cursos nas instituicdes
de ensino superior brasileiras.

No entanto, reconhecem, também, que essas Diretrizes comportam
ambigiidades, lacunas e imprecisdes que continuam demandando o aprofundamento
dos estudos e debates da formacdo do profissional da educacdo e, mais
especificamente, do pedagogo. Por sua vez, os coordenadores reunidos apontam 0s
seguintes toépicos balizadores para organizadores do projeto pedagdgico do curso de
Pedagogia nas Instituicbes de Ensino Superior:

1. O trabalho docente caracteriza-se como processos e praticas de producéo,
organizacao, difuséo e apropriacdo de conhecimentos que se desenvolvem em
espacos educativos escolares e nao escolares, sob determinadas condi¢des
histéricas. Nesta perspectiva, o docente € um profissional da educacao, em acao
e interacdo com o outro, produtor de saberes na e para a realidade. A docéncia
define-se, pois, como agao educativa que se constitui no ensino-aprendizagem,
na pesquisa e na gestao de contextos educativos, na perspectiva da gestao
democrética.

2. Os Nucleos de Formacao devem ser concebidos e estruturados a partir da
pesquisa e da pratica como articuladores dos componentes curriculares, o que
implicard em diferentes possibilidades de desdobramentos operacionais.

3. O Nucleo de Estudos Basicos deve privilegiar a formacéo basica, que implica
os fundamentos tedrico-metodoldgicos necessarios a formacédo do pedagogo: o
conhecimento da sociedade, da cultura, do homem, da escola, da sala de aula,
da gestéo educacional, do ensino-aprendizagem, da producéo e apropriacéo de
conhecimento.

4. O Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos contempla
situacdes especificas de cada regido, considerando as especificidades e
possibilidades institucionais, com a compreensdo de que 0S componentes
curriculares constitutivos desse Ndudcleo caracterizam o desenvolvimento de
potencialidades e o enriquecimento tedrico - pratico do processo formativo.
Portanto, ndo se caracterizam como énfases ou habilitacbes ou area de
concentracao.

5. O Nucleo de Estudos Integradores € tomado como espaco politico-
pedagdgico de promocgdo da atitude investigativa. Nesse sentido, contempla
diferentes modalidades de componentes curriculares, além de disciplinas.
Constitui-se, portanto, como espaco flexivel de mobilizagcdo para o espirito

investigativo.



6. De acordo com as DCN — Pedagogia, o curso de Pedagogia € uma licenciatura e
deve assegurar a formacao de professores para a Educacgdo Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, para os cursos médios na modalidade normal,
para os cursos de educacao profissional na area de servigcos e apoio escolar,
bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos. O encontro nacional indica como prioritaria a formacdo do
profissional que atuard na Educacdo Infantii e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Ainda que o Projeto Pedagogico de determinada instituicao
considere a possibilidade de percursos diferenciados por parte dos alunos, essa
possibilidade n&o pode se traduzir em uma diferenciacao curricular por énfases,
areas de concentragdo, habilitacdes etc. Gestdo como elemento inerente a

formacéo, bem como a pesquisa.

7. De acordo com as DCN — Pedagogia, ndo € mais admitida a organizacdo do
curso de Pedagogia por habilitacbes e, as habilitagdes em cursos de Pedagogia,
atualmente existentes, entram em regime de extingdo. Assim, 0s projetos de
curso devem ser estruturados de modo a contemplar “a formacgao de professores
para exercer funcbes de magistério na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacédo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos”, com a clareza de que
“as atividades docentes também compreendem participacdo na organizacéo e
gestdo de sistemas e instituicbes de ensino, que engloba o planejamento,
execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do
setor da Educacédo; de projetos e experiéncias educativas ndo escolares e a
producdo e difusdo do conhecimento cientifico - tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo escolares”.

8. Os alunos egressos do curso de Pedagogia nédo terdo uma habilitacdo em
“Pedagogia”. A certificagcao especificara que ele é Licenciado em Pedagogia. Em
consonancia com a LDB, o artigo 14 da Resolugdo CNE/CP 01/2006 estabelece
que “a Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP N°
5/2005 e 3/2006 e desta Resolucdo, assegura a formacéo de profissionais da
educacao prevista no art. 64, em conformidade com o inciso VIl do art. 3° da Lei
n°® 9.394/96. Isso porque, o art. 64 da LDB define que “a formacado de
profissionais de educacdo para administracdo, planejamento, inspecao,

supervisao e orientacdo educacional para a educacdo basica, sera feita em



cursos de graduacdo em pedagogia, ou em nivel de poOs-graduagao”. Em
momento algum a LDB prevé que a formacdo desses profissionais deve ocorrer
em cursos divididos em habilitacdes.

9. Os Pareceres e a Resolucdo que definem as DCN do curso de Pedagogia
obedecem ao principio juridico de hierarquia entre os atos normativos, estando
assegurado que uma legislacdo menor nao pode ferir a lei maior. A organizacéo
dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de Pedagogia deve observar o que
estabelece as DCN - Pedagogia e, especificamente em relacédo a carga horaria
de estagio, é definida apenas que o minimo a ser assegurado é de 300 horas de
estagio.

10.0s cursos de Pedagogia oferecidos na modalidade de educacdo a distancia
também estardo submetidos as DCN - Pedagogia e devem ser organizados
observando o que estabelece os Pareceres CNE/CP 05/2005 e 06/2006 e a
Resolugdo CNE/CP 01/2006.

11.0s “cursos de educacao profissional na area de servigos e apoio escolar” tratam
de um campo de formacdo que comeca a se fazer presente de forma mais
sistematica no contexto da Educacao Profissional. S0 cursos em areas como
secretariado de escola; cozinheiro escolar, dentre outras.

12.0 campo de trabalho do egresso, assim como a adaptagéo dos sistemas de
ensino para efeito de concurso publico, ndo se define pelas instituicdes
formadoras, uma vez que sdo os condicionantes sociais, culturais, politicos,
econOmicos, dentre outros, que determinam o desenvolvimento de qualquer
campo profissional. Ainda assim, a realidade tem evidenciado que a grande
maioria dos egressos dos cursos de Pedagogia, quando atua no campo
educacional, o faz no ambito da organizacdo escolar, seja em instituicées ou
sistemas educativos. Os sistemas de ensino, por sua vez, poderdo manter ou
reorganizar sua estrutura organizacional e seus planos de carreira, prevendo
cargos como coordenacdo pedagdgica, supervisdo educacional, orientacdo
educacional, inspecdo educacional, administracdo educacional, porém, ao
abrirem concurso publico para selecdo de pessoal para esses cargos, deverdo
admitir que os licenciados em Pedagogia possam participar desses processos
seletivos, pois de outra forma estariam contrariando o que estabelece a Lei N°
9.394/1996 (LDB). Por certo, as instituicdes formadoras podem (e talvez devam)
ter uma atuacdo junto aos sistemas no sentido de ajudarem a pensar essa

estrutura organizacional.
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Neste sentido, apenas um trabalho coletivo consubstanciado na participacao
efetiva da comunidade académica do Curso, Centro e Universidade garantira a
construcdo de uma proposta para o Curso de Pedagogia pensada e delineada nas
necessidades dos sujeitos envolvidos de forma a contribuir para o processo de

emancipacao humana.

Il - O CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA - DAS
ORIGENS A OPCAO POR UM CAMINHO

O Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Para foi criado com a
Faculdade Estadual de Educacéo, pela Resolugdo n° 02 de 12 de janeiro de 1984,
homologado através do Decreto n° 3193 de 10 de fevereiro de 1984, autorizado a
funcionar pelo Decreto Presidencial n® 93.111, de 13.08.1986 e implantado em 1987,
pela Fundacéo Educacional do Para - FEP.

Havia uma necessidade de ampliagdo dos cursos superiores mediante a
demanda e os anseios da sociedade configurada pelo crescimento do Estado e o
desenvolvimento da Regido, bem como se tinha como objetivo o cumprimento de uma
de suas finalidades: “promover o desenvolvimento e o aprimoramento do ensino de 2°
grau e Superior do Estado do Para criando consciéncia dos problemas do Pais,
especialmente os da Regido Amazobnica, possibilitando técnicas gerais e peculiares,
capazes de soluciona-los adequadamente” (Estatuto e Regimento FEP).

Baseado neste dispositivo do Estatuto e corroborado pelos anseios sociais, a
FEP apreendeu esfor¢os no sentido de identificar as reais necessidades locais na area
da educacado, procurando viabilizar a implementacdo da Faculdade de Educacéo
direcionada para a formacédo de profissionais na area. Para isso, desenvolveu-se uma
metodologia de trabalho através da realizacdo de Seminarios com debates envolvendo
a comunidade local e Instituicbes representativas do Estado como UFPA, SEDUC,
LBA, FICOM, CESEP, IEP, ESEFPA, entre outros.

O | Seminério sobre a Formacdo do Educador foi realizado em 1983, com a
finalidade de se discutir a viabilidade da implantacdo do Curso e se definir o perfil do
profissional a ser formado. Contou com a participacdo de 80 profissionais e, deste
evento, pontuaram-se algumas conclusdes quanto ao desempenho do educador no
Para.

e Dicotomia entre a formacéo recebida e a realidade social e cultural onde atuam;
e Auséncia de uma visdo global da educacdo brasileira e dos sistemas de ensino
particular;
11



e Falta de capacidade para andlise critica;

e Despreparo em relacdo as metodologias aplicaveis aos diferentes niveis de ensino;

e Superficialidade de conhecimento quanto a filosofia da educacdo, teorias da
aprendizagem, planejamento educacional e dos procedimentos cientificos de
pesquisa;

e Formacéo insuficiente quanto a aplicacéo teoria e pratica;

e Falta de competéncia na utilizacdo de métodos, técnicas e recursos auxiliares ao
ensino que estimulem a participacéo do aluno;

e Divorcio entre o ensino e a vivéncia do aluno;

¢ “Inexisténcia de aptidao especifica para o desempenho da funcao docente” (Carta -
Consulta - Projeto de Implantacdo FAED: 05)

ApOs a andlise das questdes levantadas no Seminério foi elaborado um anteprojeto e

encaminhado através do processo n° 806/83-CEE ao Conselho Estadual de Educacéo,

com a proposta de implantacdo do Curso de Pedagogia voltado para a Habilitacdo

Magistério, direcionado para as “areas de Magistério do 1° grau — 12 a 42 série,

Magistério das disciplinas pedagdgicas do 2° grau e Educacao Especial — DM”.

Entretanto, o Conselho Estadual de Educacdo emitiu 0 seguinte parecer quanto a essa

proposta inicial da FEP:

“O Curso de Pedagogia para ser autorizado devera ter duas habilitagcdes e nao so a de

magistério nos termos do Parecer n® 590/70-CFE” ndo sendo aconselhavel fazer

funcionar:

1) Habilitacdo para o exercicio da 12 a 42 série do 1° grau, cuja formacdo de
professores deve ser em nivel de 2° grau, como vem ocorrendo;

2) Educacdo Especial, como estudos adicionais para a formacao de
professores, porque em nivel superior, como Curso de Educagédo de
Excepcionais formara apenas técnicas e assessores;

3) “Magistério das disciplinas pedagodgicas do 2° grau, porque existem cursos
com essa finalidade na Universidade Federal do Para e nas Faculdades
Integradas do Colégio Moderno. (Processo N°. 029/84 - CEE)”.

Assim, naquele periodo, havia uma tendéncia do Curso de Pedagogia para o
Magistério (1° e 2° graus) e para a Educacdo Especial — DM, mas mediante o Parecer
CEE, redefiniram-se as habilitacdbes do Curso de Pedagogia para o Magistério das
disciplinas pedagodgicas do 2° grau; Administracdo Escolar e Educacéo Especial — DM.

Realizou-se, entdo, o Il Seminario sobre Formacéo do Educador para subsidiar a

elaboracado do Projeto do Curso, contendo tanto a sua estrutura administrativa quanto a
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estrutura curricular das habilitagées. Os Curriculos do Curso foram elaborados tendo
como subsidios o Parecer n° 252/69 de CFE, que estabelece as diretrizes gerais do
Curso de Pedagogia, a Resolucao n°® 02/69 do CFE, que fixa os minimos de contetudos
e a duracdo do Curso de Pedagogia, além das sugestfes advindas dos Seminarios e
estudos realizados pela Diretoria de Ensino da FEP.

Ap6s um ano de implantacdo do Curso em 1988, constatou-se na estrutura
curricular alguns problemas que afetavam a sua operacionalizagdo como: dificuldade
na integralizacdo das disciplinas; problema de oferta das disciplinas de dependéncia;
ma distribuicdo das disciplinas por série e intensiva carga horaria, que dificultava a
realizagéo de atividades de extensao, culturais, e outras.

Neste periodo, foi realizado um Seminéario junto a comunidade do Curso de
Pedagogia objetivando identificar o tipo de profissional que o Curso desejava formar,
constituindo-se, naguele momento, uma Comissado para estudo e elaboracdo de uma
proposta de reformulacdo curricular, que nao foi aprovada pelos Departamentos, com
sugestbes para uma melhor avaliacdo. Outra proposta foi elaborada e discutida, mas
nao foi aprovada por nado ter existido consenso na distribuicdo das disciplinas e
respectivas cargas-horarias.

Com a criacdo da Universidade, em 1989, e a necessidade do reconhecimento
do Curso, retomou-se a discussado sobre a reformulagéao curricular, propondo-se uma
Assembléia Geral, na qual se decidiu:

1) A formacdo de uma Comissao por habilitacdo, sob a coordenacao geral de

um professor;

2) A metodologia adotada foi & analise de documentos anteriores, reunides com

Departamentos e Representaces de Turmas para compatibilizacdo das

propostas;

Nesta primeira fase dos trabalhos delineou-se o seguinte perfil do profissional do Curso
de Pedagogia: Pedagogo, capaz de desempenhar a funcéo de educador a partir de
uma:

1) Visdo solida e abrangente das Ciéncias Pedagogicas e dos seus
condicionantes socio-politicos;

2) Formacédo tedrico-pratica sedimentada na reflexdo e investigagdo da
realidade, possibilitando a problematizacdo, a producdo e a aplicacdo do
conhecimento;

3) “Praxis” conscientizadora que permita a compreensao da educagdo como

processo de “humanizagao” e de instrumento de mudancga social;
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4) “Formacédo profissional; especifica, fundamentada numa visdo global de

educacgdo, na busca de uma integralizacdo das a¢des pedagogicas e que
atenda as necessidades regionais, tendo como principio educativo e politico

e pesquisa” (Relatério Margo/90 — FAED).

Discutiu-se ainda, na Semana de Planejamento, a estrutura do Curso, o periodo

de duracédo, o processo de avaliagdo e o estagio. Especificamente, quanto ao estagio,

foi elaborada uma proposta de desenvolvimento da disciplina Préatica de Ensino, que

depois de discutida e aprovada pela comunidade académica, foi efetivada através da
Resolucao de Estagio — CONDEP n° 004/.

Nas atividades préticas/estdgio, a pesquisa seria o instrumental de

integralizacdo das agbes pedagogicas. Os projetos de pesquisa fariam parte:

e Do programa da disciplina (elaboracdo, aplicacdo e execucdo nas escolas)

enquanto carga horéria pratica, e

e Da fase final do estagio curricular.

Quanto a modificac@o da estrutura curricular ficou acordado que haveria:

1) “Uma parte comum a todas as habilitagdes destinada a formacdo para o

2)

Magistério das disciplinas pedagogicas do 2° grau, através de uma
fundamentacéo teorico-pratica que possibilite a reflexdo e a acdo do docente
em funcdo da realidade educacional brasileira e, especificamente da Regiédo
Amazonica”;

E outra, de formacdo especifica do docente e/ou especialista nas
habilitagcbes: Administracdo Escolar, Magistério do 1° grau e Magistério em
Educacédo Especial — DM, através de formacao técnico-cientifico-pedagogica
integralizada a fundamentagdo teoérico-pratica iniciada na fase anterior”
(Relatoério Marco/90 — FAED).

Poderia, assim, o graduado em Pedagogia exercer o magistério das disciplinas

pedagdgicas do 2° grau e atuar na area especifica de sua formacao.

O Curso funcionaria em regime seriado anual, executado em blocos

semestrais, compreendendo as seguintes partes:

)

)

1)

Fundamentos Basicos — formadas por disciplinas oriundas das matérias
basicas do Curriculo Minimo e Especiais direcionadas aos objetivos
especificos do Curso e Habilitacdes;

Integralizantes — constituidas pelas disciplinas provenientes das matérias
do tronco comum;

“Profissionalizantes — constituidas pelas disciplinas especificas
profissionalizantes do Curriculo minimo e de outras necessarias a
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formagdo do profissional e/ou de interesse da habilitagcdo” (Relatorio
Margo/90 — FAED).

Estas etapas deveriam seguir um processo de integracdo teorico-pratica
interdisciplinar e, 0 avanco progressivo nos blocos de disciplinas seria feito mediante a
aprovacdo em todas ou no minimo em trés disciplinas do bloco, considerando-se como
pré-requisito, as disciplinas desmembradas em sequéncia numérica. Os casos de
dependéncia seriam atendidos pelo sistema de adaptacdo e através da criacdo de
turmas especiais.

O segundo momento do processo de reformulacéo curricular, no ano de 1990,
se caracterizou pela realizagdo de cursos, palestras e seminarios com a comunidade
académica para discutir algumas questdes fundamentais para a elaboracdo das
propostas de curriculo.

Em dezembro/1992 foi realizada uma reunido de consultoria com 0os membros
do Grupo de Trabalho e o professor José Luiz Domingues que teceu comentarios sobre
o Plano de Trabalho, ressaltando-se:

e “O “X” da questdo é a dosagem da formagao humanista geral e da tecnologia que
estd ai, colocada a mao”;

e “Pedagogia € Ciéncia ou arte (docéncia)? Pode atingir o estagio de ciéncia. Se for
arte/docéncia, basta uma escola normal superior [...] A questdo mais importante é
definir esta questdo epistemoldgica: ha ou ndo a ciéncia Pedagogia como area de
conhecimento?”;

e “Ha formas de estruturagdo -curricular que abandona a fragmentacdo do
conhecimento em disciplinas e trabalham com Nucleos Tematicos como, por
exemplo: Sociedade/Estado/Educacao, Sociedade/Saude/Nutricao”;

e “A discussdo deve passar também pela reorganizagdo do trabalho na Sociedade
Capitalista e pela discussdo da propria organizacdo social frente a nova ordem
mundial’;

e “A questado da interdisciplinaridade deve ser considerada trabalhando-se cada série
com um eixo temético que relaciona e articula em torno de si mesmo, as disciplinas
da série, sem deixar de lado a especificidade da disciplina. Se forem 04 séries, sao
04 eixos”;

e “Nao dicotomizar teoria e pratica. A disciplina é tedrica ou de alto grau de erudi¢do?
E pratica ou puro ativismo?" (Relatério da Consultoria).

Em 1993 foram aplicados questionarios com discentes e egressos e realizadas

entrevistas com os docentes, objetivando-se avaliar o Curso de Pedagogia. Entretanto,
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s6 foram sistematizados os dados obtidos com os alunos e algumas entrevistas com 0s
professores. Em outubro de 1993 foi elaborado pelo Grupo de Trabalho um documento
denominado “Projeto de Pedagogia: resgate histérico” que contém a sintese das
propostas anteriores de reformulacdo do Curriculo Pleno de Pedagogia, o qual foi
discutido no mesmo més, no Seminario “Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia: uma construgdo coletiva”.

Em 1995, com a Universidade do Estado implantada, foi composto novo Grupo
de Trabalho para retomar o processo de construcdo do Projeto Pedagogico. E a
proposta metodologica deste grupo foi a de primeiramente fazer o levantamento
histérico desse processo de reformulacdo curricular, tomé-lo como pressuposto de
andlise objetivando a delineacdo das diretrizes, dos temas para debate com a
comunidade e os caminhos teodrico-praticos do projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia.

Apds o levantamento historico do processo de reformulacdo curricular, esse
Grupo de Trabalho, objetivando fundamentar o debate com os docentes e discentes do
Curso, elaborou os seguintes documentos:

e “Caracterizagdo atual do Curso de Pedagogia: instrumental de analise para
elaboracgao do Projeto Pedagdgico” e,

o “Reflexdes sobre o processo de reformulagao curricular do curso de pedagogia da
UEPA: subsidios para debate e elaboragao do seu projeto pedagogico”.

No periodo de 1995 a 1997 esses documentos foram analisados em reunifes
com professores e nas salas de aulas, através dos Representantes de turmas. Apesar
desse GT ndo ter concluido o Projeto Pedagdgico, o trabalho de pesquisa e de
sistematizacdo dos eventos realizados, possibilitou que a nova Comissao de
Reformulacdo Curricular criada em 1998, pelo Colegiado, estudasse as propostas
apontadas nesse processo historico de debates, iniciado em 1988, contribuindo, assim,
para o processo de reformulacdo do Curso de Pedagogia.

Finalmente em 1999 é apresentada e aprovada pelo Colegiado do Curso, a
reformulacdo curricular do Curso de Pedagogia e que apdés a devida analise e
modificacdes no Conselho de Centro, a mesma foi aprovada e referendada pela
Resolugdo n°® 610/01 de 22 de agosto de 2001 é do Conselho Universitario da UEPA e
pela Resolucdo do Conselho Estadual de Educacédo do Para.

Em 2003, Pedagogia passa pelo processo de recredenciamento do curso por
meio de uma Comissdo de Especialistas do Conselho Nacional de Educagéo e do
Conselho Estadual de Educacdo do Para. Que aponta a necessidade de novas
alteracdes no Projeto Pedagogico do Curso, o qual nos ultimos dois anos aguardava a
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aprovacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Pedagogia, que finalmente
foram aprovadas em maio de 2006.
Embora longa essa trajetoria € incluida neste documento para ndo se perder a

contextualizacdo necessaria no processo de reformulacdo pedagdgica do curso.

Il - O CURSO DE FORMACAO DE PROFESSORES DA UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA — DAS ORIGENS A OPCAO POR UM CAMINHO

O Curso de Formacdo de Professores para Pré-Escolar e 12 a 42 Seérie do
Ensino Fundamental da Universidade do Estado do Pard completou 16 anos de
existéncia. Muitas historias foram vivenciadas neste percurso. InUmeros professores,
alunos, funcionarios e gestores, ao longo desses anos, construiram sua historia,
deixaram marcas que sem duvida contribuiram para que ele chegasse ao presente
século como um Curso de referéncia no Estado, na Regido Norte e no Brasil. Como
qualquer processo histérico, tais marcas sdo testemunhas do sucesso e das
dificuldades vivenciadas pela sua comunidade, e de maneira fundamental, sdo
consideradas quando se discute a reformulacao do referido Curso.

Assim sendo, em 2003 inicia-se um novo processo de discussao e reformulacéo
do referido Curso na comunidade cujos encaminhamentos apontaram para a
necessidade de instituir uma comissdo de professores, alunos, Coordenadores de
Curso e Consultor, objetivando realizar debates para a elaboracdo de um novo Projeto
Pedagdgico. No decorrer deste debate duas grandes tendéncias se manifestaram:

1) Reformulacao do Projeto Pedagdgico do Curso, mantendo-se sua finalidade principal

gue é a formacao do professor de Educacéo Infantil e séries iniciais de escolarizagao.
Esta tendéncia estd ancorada na compreensao de que a finalidade do Curso é clara,
pois se atém a formar o professor e ndo o gestor; devendo-se respeitar sua historia,
trajetéria e compromisso social mantendo-se o Curso, mas, reformulado. Entretanto,
esta proposicao esbarrava nos argumentos de determinados alunos e professores de
que tal reformulacdo ndo garantiria, do ponto de vista do exercicio profissional, a
atuacdo dos egressos no trabalho de gestdo (planejamento, coordenacéao,
acompanhamento e avaliacdo). Formacao profissional esta, tradicionalmente, realizada
em Cursos de Pedagogia no Brasil. Além disso, ndo resolveria uma outra questdo que
tem se evidenciado quando os egressos do Curso de Formagao de Professores
buscam se inserir no mundo do trabalho e sé&o preteridos sob a alegacdo de que néo
sdo pedagogos, conforme exige os editais de concursos publicos para o ingresso na

referida profisséo.
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2) Extincdo do Curso de Formacédo de Professores para Pré-Escolar e 12 a 42 Serie do

Ensino fundamental e criacdo de um outro curso de Pedagogia na UEPA que

contemplasse o exercicio profissional para atuar na docéncia de Educacéo Infantil e
séries iniciais de escolarizacdo e Gestao Escolar. Tal proposicdo esta ancorada na
compreensao de que o Curso de Pedagogia da UEPA ja existente ndo contempla a
formacao profissional para esta docéncia, bem como o conflito que os egressos
vivenciam por ocasido da inser¢cdo no campo de trabalho do setor educacional, que os
impossibilita de concorrer a postos de trabalho vinculados a gestdo educacional, cuja
formacdao profissional exigida é decorrente do Curso de Pedagogia.

Esta tendéncia foi ganhando forca e, apos reunido em 18 de dezembro de 2003
foi decidida numa plenaria com a participacdo de professores que o Curso de
Formacdo de Professores para Pré-Escolar e 12 a 42 Série do Ensino Fundamental
seria extinto e se criaria um outro curso de Pedagogia na UEPA com a finalidade de
formar o profissional para o Magistério da Educacéo Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental e Gestéo Escolar.

Julgamos que para entender a construcdo deste Documento, que ora
apresentamos a comunidade, faz-se necessario resgatar pontos fundamentais da
trajetdria historica do Curso de Formacédo de Professores para Pré-Escolar e 12 a 42
Série do Ensino Fundamental para situar o debate em torno de sua extincdo e
proposicdo de um outro Curso de Pedagogia na UEPA que atenda os anseios da
comunidade. Para tanto, nos apoiamos em varios trabalhos de professores (NUNES,
1993; OLIVEIRA, 1995; HAGE; 1995), relatorios produzidos pelos diversos
coordenadores e documentos de avaliagdo externa e interna do Curso. Essa trajetoria
histdrica esta agrupada em dois momentos: 1990/1994: génese e implantacdo e 1994 a

2003: consolidacao, expansao e extensao.

- 1990 A 1993: GENESE E IMPLANTACAO

O ISEP foi criado, no governo Hélio Mota Gueiros, por meio do Decreto
Governamental n® 6.740 de 07 de dezembro de 1989 e autorizado a funcionar pela
Resolucao n°® 492 de 18 de dezembro de 1989, do CEE e pelo Decreto Presidencial n°
98.886 de 25 de janeiro de 1990, com o objetivo de oferecer o Curso de Formacao de
Professores para Pré-Escolar e 12 a 42 série do Ensino Fundamental, no ambito do
Ensino Superior. O referido Curso foi vinculado inicialmente a Secretaria de Estado de
Educacao do Parad. Em 1995, o respectivo Curso foi reconhecido pelo MEC mediante a
Portaria n°® 365, de 19/04/1995. Em 2003, o Curso obteve o recredenciamento

mediante a Resolucdo n° 477 de 28 de novembro do Conselho Estadual de Educagéo.
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Com um projeto pedagégico considerado inovador, sua pratica deveria se
diferenciar das préticas existentes na Habilitagdo Magistério de 2° Grau e das demais
praticas das Licenciaturas. Entre as principais inovacdes postuladas pelo projeto,
destacavam-se:

a) Escola de tempo integral, em que a teoria e pratica perfazem unidade curricular, e
na qual pesquisa e ensino sdo a principal estratégia de extenséo;

b) Presenca de professores especificamente preparados para a tarefa, em numero
reduzido, dotados de qualidade formal e politica suficientes;

c) Vestibular proprio, curriculo préprio, administracdo propria, autonomia para criar,
nao para agredir. (ISEP, n°1, 1989, p. 33-4).
Derivou-se dai a concepcao filoséfica do Instituto que buscava:

a) Unido de teoria e pratica: uma nao é maior que a outra, nem substitui a outra;

b) atitude de pesquisa, que inspira 0 ensino e a extensao;

c) aprendizagem mediante elaboracao prépria da teoria e da pratica;

d) Professor como pesquisador/orientador, com funcdo principal de motivar a iniciativa
do aluno. (ISEP, n°1, 1989, p. 46-7).

Essas inovacdes de ordem filoséfica e metodologica transformadas em praticas
deveriam constituir-se em elemento diferencial do Curso que este Instituto abrigava.

O ISEP fora concebido, também, para ser a referéncia académica méaxima do
sistema das Escolas Normais no Estado do Para - "Casa da Professora Normalista" -,
era considerado, em seus documentos de fundacéo, o l6cus privilegiado da formacao
de professores no Estado, onde o professor encontraria todo um suporte técnico e
pedagdgico necessario para 0 seu permanente processo de formacao continuada e
desenvolvimento profissional. Com este intuito, em seus primeiros anos, este Instituto
caracterizou-se como um espaco efetivo de promover a construcédo de conhecimento e
saberes necessarios aos professores da Educacédo Basica, além de outros profissionais
da area da educacdo, por meio de programacdo sistematica de eventos cientificos,
artisticos e culturais oferecidos a comunidade educativa paraense.

Inicialmente, o Instituto fora pensado para ter como instituicdo mantenedora a
Fundacdo Educacional do Estado do Para - FEP - 6rgéo responsavel pela Politica de
Ensino Superior e que congregava as Unidades de Ensino Superior no ambito
estadual, vinculado a estrutura organizacional da Faculdade Estadual de Educacéo -

FAED, determinagao que ndo se concretizou por questdes de amparo legal.

! Elaborado pelo Soci6logo Pedro Demo, Prof. da UNB. Tal projeto apresenta-se como tradugdo de uma posi¢éo

pessoal, ndo tendo sido objeto de discussdo e analise nos féruns que estudam e investigam a cerca da tematica formagéo de
professores.
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A estrutura organizacional do ISEP tinha como principio regimental uma
estrutura organica "leve" e "simplificada" com o intuito de ndo reproduzir os vicios
historicos de uma pratica departamentalizada e burocratica tdo comum ainda em
nossas universidades. Os professores e as suas respectivas disciplinas agrupavam-se,
nao por departamento, mas, por grupos de professores por &rea curricular.

Nos anos iniciais do Curso eram oferecidas 100 vagas anualmente no processo
seletivo. Introduziu-se, como inovag¢ao, no conjunto das demais provas do Concurso
Vestibular uma prova de carater habilitatério de Psicologia e Didatica * que
intencionava direcionar, a priori, aqueles candidatos egressos dos Cursos de
Magistério. Subjacente a esta ldgica estava a compreensdo de que ndo se queria o
ingresso de qualquer aluno ao Curso, mas a principio, aqueles que, teoricamente, ja
viessem com conhecimentos referentes a area de magistério. Sem um estudo
detalhado da validade deste tipo de prova no que concerne a seus objetivos, intencdes
e resultados, ela foi eliminada no vestibular de 1994, sob o argumento de que sua
realizagdo elevava os custos do Concurso, o percentual de candidatos eliminados
nesta prova era insignificante e ingressavam alunos oriundos de outras habilitac6es do
entdo Ensino de 2° Grau. A partir de 2001 o Curso passou a ofertar 200 vagas anuais
de dupla entrada.

O referido Curso apresentava-se com uma trajetéria curricular de 08 semestres®,
ou seja, de 04 anos, com 200 dias letivos anuais totalizando 4.560 h de trabalho
escolar efetivo. Por semestre era oferecida a carga horaria maxima de 680h e 420h a
minima. Vale registrar também que tal Curso foi oferecido em tempo integral até o final
do ano de 1992.

As disciplinas agrupavam-se em quatro areas do conhecimento:

1- Area de Fundamentos: campo de conhecimento que oferece fundamentacéo

tedrico-pratica, como embasamento técnico-cientifico necessario a formacao do
educador voltado para a educacao basica;

2- Area de Ensino Bésico: compreende o conhecimento e a metodologia requeridos

para o desenvolvimento da educacao basica;

3- Area Pedagdgica: diz respeito ao conjunto de conhecimentos tedrico-praticos

indispensaveis a orientacdo e acompanhamento para pratica docente, voltada para

0 ensino bésico;

4- Area Prética: refere-se a construcdo da pratica curricular aliada a préatica
profissional. (ISEP, n° 2, 1989, p. 28).

- Prova objetiva de multipla escolha contendo 30 questdes de Didatica e 30 questdes de Psicologia.
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Com um projeto pedagogico com caracteristicas singulares suas atividades
académicas eram realizadas inicialmente em um espaco construido especificamente
para abrigar sua proposta educativa e na perspectiva de grande desenvolvimento para
o alcance dos seus fins®. O conjunto arquitetdnico® possuia um design que privilegiava
0 bom gosto e a funcionalidade, ostentando certo "luxo" em relacdo as demais escolas
publicas da regiéo.

Em julho de 1990, com a transformacéo da FEP em Universidade Estadual do
Para - UEPA, o ISEP passa a ser um Nucleo de Formacao de Professores acoplado ao
Centro de Ciéncias Sociais da referida Universidade, mantendo seu respectivo Curso.

A alteragdo do quadro politico do Estado (1991), com a saida do Governo Hélio
Mota Gueiros e a entrada da administragdo publica Jader Barbalho no cenario
estadual, derruba algumas medidas tomadas no Governo antecessor, trazendo
grandes consequéncias ao Instituto Superior de Educacéo do Para.

Na esfera educacional, uma dessas medidas € a extingdo imediata da
Universidade Estadual do Pard (recém-criada) pelo novo Governo que ora se
implantava fundamentado na ilegalidade de sua criacéo.

Decorre-se dai a devolucéo do ISEP a estrutura organizacional da SEDUC; a
devolucao de seus professores aos seus 6rgaos de origem, a ameaca de demissao de
seus funcionarios, a perda do prédio, a ndo continuidade de assessoria do idealizador
do projeto, professor Pedro Demo, entre outras.

Com a extincdo da UEPA, o ISEP, temporariamente, volta para o ambito da
SEDUC com a promessa de regularizada a situacao da Universidade de ser acoplada a
ela, uma vez que, segundo o Secretario de Educacdo em exercicio na época’: "a
competéncia daquela Secretaria se restringe aos primeiro e segundo graus". (Jornal A
Provincia do Para, 20.03.1991). Ressuscitada a estrutura da Fundacdo Educacional do

Para - FEP, ela passa a gerenciar o ISEP mediante o Convénio firmado entre SEDUC-

° Eram fins do Instituto Superior de Educacdo do Para: 1- Formar professores para Educacao Basica da Pré-

Escola a 42 série; 2- Complementar a parte pedagdgica dos cursos de graduagdo, formando professores de 5% a 8?
série; 3- Funcionar como referéncia fundamental para os cursos de formacdo pedagégica de 2° Grau,
reformulacbes de Escolas Normais, validagdo de diplomas e outros dispositivos legais e/ou didatico cientifico
referentes a formacdo pedagdgica; 4- oferecer cursos de pés-graduacdo; 5- Proceder a descobertas em ciéncias, em
artes e em tecnologia por meio da pesquisa, ensino e extensdo, promovendo a cria¢do e inovacdo do conhecimento;
6- Atender as necessidades da comunidade Paraense, na utiliza¢do do conhecimento, visando a transformagéo social.
(ISEP,n°2,1989:44).

6 O conjunto arquitetdnico constituia-se de: Ginasio de Esporte, Anfiteatro, 5 blocos onde funcionavam a
administracdo, laboratérios, sala de danca, sala de projecéo, salas de leituras, salas de orientagdes académicas, salas
de aulas, auditorio, hall de exposi¢do, biblioteca, totalizando 28.000 m2 de éarea construida  regadas por um certo
conforto e arborizacao.

! A época o Secretario de Educagdo era o Professor Romero Ximenes.
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FEP, datado de 20 de abril de 1991, sob o argumento de que la é o l6cus das Unidades
de Ensino Superior do Estado.

Fruto ainda das discordancias e brigas politico-ideoldgicas entre os dirigentes
maximos do Estado, o ISEP € transferido de local determinado pelo Decreto
Governamental n°® 706 de 15 de marco de 1992, sob o argumento por parte do poder
oficial de ser um espago "ocioso" - cunhado de "elefante branco" - tendo em vista o
namero irrisério de alunos que atendia na época. Com a conivéncia das instancias
decisérias da FEP e SEDUC e sob o protesto e indignacéo por parte da comunidade
educacional do Estado, contrarios a este ato do Governador, seus alunos, professores
e funcionarios em Carta Aberta divulgada a comunidade paraense manifestaram seu
descontentamento. O espac¢o anteriormente ocupado pelo ISEP foi destinado a
Faculdade de Medicina do Estado do Pard com seus respectivos cursos (Medicina,
Fisioterapia, Terapia Ocupacional). Hoje este espaco fisico, bastante descaracterizado,
sedia o Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude da UEPA.

A partir dessa determinagdo governamental, o ISEP passa a dividir com a
Faculdade de Educacdo - FAED um espaco fisico restrito na sede da entdo FEP,
vivenciando os mesmos problemas estruturais que aflige a maioria dos cursos na area
da educacdo quanto a questdo de espaco fisico, equipamentos e condi¢cbes de
trabalho. Para a maioria dos professores e alunos essa mudanca do espaco fisico
aparece como um dos problemas para se materializar, na sua plenitude, o Projeto
Pedagogico do ISEP, ja que se pressupunha uma estreita relacdo entre os fins do
referido projeto com a geometria do antigo prédio.

A (re) criacdo da Universidade do Estado do Para - UEPA, em abril de 1994,
extingue a FEP com as suas Unidades de Ensino Superior isoladas, entre elas o ISEP.
Seu Curso passa a pertencer ao Centro de Ciéncias Sociais e Educacao, perdendo de
vez o status de Instituto e sua pseudo-autonomia didatico, cientifico e administrativa.

Abalado por mudancas de governo e, consequentemente, mudancas de
prioridades politicas que tiveram como pano de fundo, divergéncias politico- partidarias,
na sua génese, o ISEP contabilizou vitérias advindas em querer permanecer existindo
e prejuizos em virtude de alteracdes de carater "geografico” e metodoldgico feitas no
Projeto Pedagogico do Curso que se traduziram em periodos de extrema instabilidade
na sua organizacao didatico-administrativa.

O corpo discente, predominantemente feminino, contava com 300 alunos
matriculados até dezembro de 1993, oriundo, principalmente dos Cursos de Magistério

dos estabelecimentos publicos. Entretanto, havia um expressivo numero de alunos
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egressos de outros cursos do 2° Grau que, com o0 passar dos anos, esta clientela

passou a ser predominante.

Quadro 1: Demonstrativo de Origem de Escolaridade dos Alunos

ANO Alunos Escolaridade Outros
matriculados Magistério
1990 100 70 30
1991 100 68 32
1992 100 57 43
1993 100 50 50
1994 100 37 63
1995 100 29 71
1996 100 34 66

Fonte: UEPA/CCSE/NAU/1996

Analisando o quadro demonstrativo de escolaridade de magistério dos alunos
ingressantes, constata-se um fato curioso de 1990 a 1992: observa-se maior numero
de alunos provenientes dos cursos de magistério, ja em 1993 s6 50% do alunado é
oriundo dessa habilitacdo. A partir de 1994, o que se constata é que mais de 50% dos
alunos ingressantes no Curso, no periodo de 1994 a 1996, sdo concluintes de outros
CUrsos.

Esta predominancia de alunos oriundos do Magistério nos primeiros trés anos do
Curso pode ser explicada pelo fato de que uma das formas de estimular a qualificagéo
dos professores da Educacéo Béasico da rede publica estadual foi a definicdo por parte
da SEDUC de uma diretriz politica de incentivo a capacitacdo de seus docentes, com a
concessao de licenca de estudos, sem prejuizo financeiro e funcional, para cursar o 3°
Grau no ISEP - um curso no inicio de tempo integral. Esta conquista se manteve até
meados de 1993 em face de um acordo de cavalheiros entre FEP (UEPA)-SEDUC para

a garantia da continuidade dos alunos-professores ao Curso.

e 1994 A 2004: AVALIACAO, CONSOLIDAGCAO, EXPANSAO E EXTENSAO.

A partir do ano de 1994 a 2004 constitui-se um periodo que se marca,
sobretudo, pelas avaliagdes internas e externas do Curso e seu processo de expansao
para o interior do Estado.

Inimeros eventos foram realizados para este intento. Dentre o0s mais

significativos destacamos:
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A) O Seminério de Avaliagcdo para o Redirecionamento do Curso de Formacdo de
Professores para o Pré-Escolar e 12 a 42 série do Ensino Fundamental, realizado em
1996, sob a consultoria do Prof°. Dr. José Luis Domingues da UFG.

O debate e as contribuicbes advindas deram suporte para depois de dois longos
anos de discussao fosse em 1998 elaborada a Proposta de Redirecionamento do
Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Formacao de Professores para Pré-Escolar e
12 a 42 série do Ensino Fundamental, sistematizada pelo Colegiado de Curso Esta
proposta foi apreciada pelas instancias deliberativas do Colegiado de Curso e
Conselho de Centro, culminando com o Parecer do CONCEN datado de 21/05/1998,
constante do Processo n°® 207/98/CCSE que tratava da Proposta de Redirecionamento
do Projeto Pedagogico do Curso de Formacgdo, que continha as seguintes
recomendacdes para sua reformulacéo:

1) Mudanca do regime seriado semestral para regime anual;

2) Mudanca do regime integral de funcionamento para a distingdo em turno
matutino/vespertino;

3) Alteracdo da carga horéria total;

4) Reorganizac¢ao curricular mediante a fusédo, incluséo e excluséo de disciplinas;

5) Atribuicdo de carga horaria real, conforme definicdo regimental de valorizacdo de
créditos;

6) Fusdo de areas de conhecimentos com o objetivo de reforcar a unidade entre a
teoria e prética;

7) Avaliacéo discente de forma processual e ndo apenas voltada ao trabalho final. (op.
cit. p. 28-9).

O referido Processo, com as recomendacdes retorna ao Colegiado de Curso que

apos novos estudos e debates chega a um consenso de desenho curricular em 1999.
O desenho curricular apresentava uma carga horéria total de 3.210 h, e propde-se:
inclusdo, exclusdo de disciplinas, um novo nome ao Curso para adequar-se a
legislacao vigente. Este projeto nao foi implementado.
b) Em 2000, a partir de reunides e debates realizados, culminou com a elaboracdo da
Proposta de Reformulacdo Curricular do Curso de Formacdo de Professores
sistematizada pelo respectivo Colegiado como mais uma alternativa ao Projeto Politico
de Redirecionamento Pedagogico do Curso, que procura atender os Parametros
Curriculares Nacionais e ao Plano Nacional de Educag¢ao do MEC.

O desenho curricular apresentava uma carga horaria total de 3.450 h., foi
proposto inclusdo de novas disciplinas e exclusédo de disciplinas consideradas nao

relevantes para formagédo de professores, diferente da proposta acima mencionada,
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uma vez que o Curso proposto deveria ser ofertado de manha, tarde e noite; com
formato seriado anual com blocos de disciplinas semestrais.

A partir de 1999 a UEPA, por meio do processo de interiorizacao de seus cursos

de graduacado para o interior do Estado, passa a oferecer as Prefeituras o Curso de
Formacao de Professores para Pré-Escolar e 12 a 42 Série do Ensino Fundamental em
regime de convénio. De acordo com a Resolugéo n° 208/98 do Conselho Universitario
de 26 de junho de 1998, o mesmo foi desenvolvido em 1999 e 2000 com duragao de 2
anos, com 40 vagas por turma e as disciplinas foram ofertadas de forma
intensiva/modulares nas férias escolares e recesso dos professores. O desenho
curricular difere da capital, abrangendo uma carga horéaria de 2860 h. O Curso propde-
se a atender professores da rede de ensino municipal que estivessem em pleno
exercicio da atividade docente na Educacdo Infantil e séries inicias do Ensino
Fundamental, pois tal exercicio é tomado como atividade curricular do referido Curso.
Apébs varios processos avaliativos desses Cursos ofertados no interior, em 2000 foi
reformulado, sendo proposto um outro desenho curricular de 3.210 h, a ser
desenvolvido em 4 anos.
c) Com a descaracterizacdo do Projeto Pedagdgico a expansao para o interior do
Estado e duas tentativas de reformulacdo do Curso que n&do foram implantadas, sendo
uma em 1999 e outra em 2000, teve inicio novo processo de reformulagdo em junho
2002. Esse processo perdura em 2003 com estudos e discussdes, no sentido de
construir coletivamente novo desenho curricular que atenda tanto a Capital como ao
interior do Estado. O Curso em 2004 contava respectivamente com 22 turmas: 646
alunos na capital e 27 turmas e 1080 alunos nos demais municipios, totalizando 1.726
alunos.

Algumas acdes em 2002 foram desencadeadas no sentido de atender aos
anseios dos alunos que insistentemente clamavam para que o Curso fosse reformulado
e também visando sensibilizar a comunidade académica como um todo, por meio de
varios eventos como: “Debate preliminar sobre a Formacdo de Professores e as
Diretrizes Politicas de Educacg¢ao”, com o objetivo de dar sequéncia a processo de
discusséo envolvendo alunos da Capital e do interior do Estado.

Fruto dessas iniciativas foi constituida uma Comissao de Reformulacdo do Curso
de Formacédo de Professores da UEPA com a participacdo de professores, alunos,
representantes do movimento estudantil, chefes de departamento e consultoria, no
sentido de estudar os documentos produzidos na UEPA, do MEC e textos elaborados
pela ANFOPE, ANPED e CNTE, entre outros para acompanhar o debate sobre a
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formacdo do professor em nivel nacional e que serviram de fundamentacdo para
justificar a criacdo de um outro curso de Pedagogia na UEPA.

Em 2003 os debates persistram com a realizagcdo do evento “O Projeto
Pedagdgico de Cursos” com a participagdo da UNAMA, UFPA e UEPA, para consolidar
e debater suas experiéncias de reformulacdo do curso de formagé&o de professores.

No final do 1° semestre de 2003 houve a Mesa Redonda “O Curso de Formacgao
do Educador: desafios e perspectivas frente as politicas educacionais” € um encontro
com docentes da UEPA para aprofundar a tematica.

Essas discussdes prosseguiram no 22 semestre em que foi realizado o IV
Simpodsio “Culturas Locais, Construgdes ldentitarias e Saberes Diversos” realizado em
setembro, no municipio de Capanema, abrangendo reunides, painéis, mesa redondas,
palestras, entre outras atividades.

Em dezembro de 2003 foi realizada a 12 reunido de discussdo com os professores do
curso visando chegar a um consenso acerca de sua manutencdo (reformulado) ou
proposicao de um outro curso.

Como fruto dessa discusséao, definiu-se a extincdo do Curso de Formacao de
Professores para Pré-Escolar e 12 a 42 Séries do Ensino Fundamental e a criacdo de
um novo Curso — Pedagogia: Magistério da Educacgdo Infantil e Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e Gest&o Escolar.

O historico do Curso de Formacao de Professores para Pré-Escola e 12 a 42 Série
do Ensino Fundamental apresentado anteriormente evidencia a preocupacéo de seus
professores e alunos de avaliar de forma permanente o seu projeto pedagdégico,
questionando suas finalidades, objetivos, formacédo profissional, curriculo entre outras
para se coadunar as mutacdes que o mundo de trabalho impde a contemporaneidade,
a legislacédo vigente e, sobretudo aos anseios da comunidade. Registra-se que até
meados de 2000 todas as elaboragdes de projetos de reformulacdo do referido Curso
mantinham a finalidade precipua de formar professor para o exercicio do magistério da
Educacao Infantil e anos iniciais de escolarizacao.

Finalmente nos deparamos com a aprovacdo do Parecer CNE/CP N° 03/2006 de
21 de fevereiro de 2006 e da Resolucdo CP-CNE n° 01 de 15/05/2006 que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, oportunizando a
apresentacdo de um novo projeto politico pedagdgico que possa contemplar a
unificacdo dos cursos de Pedagogia e Formacdo de Professores no ambito da

Universidade do Estado do Para.

IV — AVALIANDO E CONSTRUINDO UM NOVO PARADIGMA
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O processo de discussao de reformulacdo do Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia da Universidade do Estado do Pard/UEPA, em consonéncia com as
diretrizes curriculares nacionais para 0 respectivo curso, apontava também para
necessidade do redimensionamento das acdes académicas e administrativas dos
cursos de formacgéao de professores e pedagogia da UEPA.

O colegiado do curso de Pedagogia antes de se juntar em uma Unica comissao
de reformulagdo com o colegiado do curso Formacdo de Professores prop0s a
construcdo de um instrumento de avaliacdo do curso de Pedagogia com o intuito de
uma avaliacdo diagnostica do mesmo. Subsidiando com a analise de dados somando-
se quantitativa e qualitativamente ao produto das discussdes ja realizadas e as
vigentes inerentes ao processo de reformulacao.

Com a fus@o dos colegiados em uma Unica comisséo, o processo de avaliacédo
diagnéstica foi incorporado como necessidade essencial e que fosse ampliada com a
avaliacdo de ambos os cursos proporcionando uma visao factual mais abrangente na
perspectiva de professores e alunos dos cursos de pedagogia e Formacao de
professores.

Entendemos, portanto, a relevancia de realizarmos uma avaliagdo sobre o
projeto pedagdgico dos cursos de pedagogia e de Formacao de Professores da UEPA,
tendo em vista uma andlise que promova a construcdo de metas a partir da
identificacdo dos obstaculos que necessitam ser superados para implementacdo de um
PROJETO PEDAGOGICO reformulado, de modo a atingir os principios e finalidades da
educacao superior com vista a formacao profissional do educador.

Apés analise dos dados obtidos através dos questionarios aplicados aos
docentes e discentes do curso de pedagogia e formacao de professores, optou-se em
realizar uma atividade diagnéstica através de grupos de trabalho objetivando colher
informacgdes sobre sugestdes do que se espera de transformacdes para o curso. Estes
dados foram resgatados a partir das falas significativas da comunidade académica que
confirmam os resultados obtidos através da coleta de dados feita por questionarios a

docentes e discentes dos cursos.

4.1. Quanto ao Projeto Politico Pedagogico

O projeto pedagdgico atende satisfatoriamente as necessidades da formacao
pretendida pelos discentes de ambos os cursos com indices de 61,8% e 35,8% de
respostas, haja vista que precisam ficar claros os objetivos e o perfil dos profissionais a

serem formados no curso. No entanto, 0s principios previstos no projeto pedagogico
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estdo sendo atendidos, apesar do desenho curricular ndo satisfazer aos académicos
discentes. Sugere-se:

A) Que os objetivos pretendidos no projeto pedagogico sejam mais divulgados
através de cursos ou assembléias, para diminuir a divergéncia de opinides entre
as falas dos docentes e dos discentes;

B) Definir uma concepcéao filosoéfica e estabelecer as metas deixando claro qual a
formacao pretendida;

C) Repensar o desenho curricular a partir da definicdo de disciplinas que
correspondam a formacao do pedagogo;

D) Criagdo de projetos tematicos durante o ano;

E) Levantamento de dados de pesquisa sobre o entorno da universidade para
atingir as praticas sociais do curso trabalhando assim, com probleméticas
especificas no atendimento das relacdes da teoria e pratica,

F) Disponibilizar para os discentes, informagdes efetivas sobre o Projeto
Pedagdgico e o desenho curricular;

G) Anualmente realizar um estudo sobre as ementas e bibliografias a partir do perfil
profissional;

H) Garantir aos egressos o retorno a universidade para atendimento da atual
diretriz (fariam um 5 ano com objetivo de apostilamento - n&o foi definido qual o
ano de egressos a ser determinado para o retorno, ficando a cargo da
comunidade a definicdo) quanto ao curso de formacéo de professores, estes
fariam as adaptacoes.

) Ampliacdo do tempo da pratica pedagdgica com condicdes de professores
poderem acompanhar efetivamente as praticas nas escolas ao invés de um dia,
nestes casos o exemplo do estagio da formacéo é recomendado.

J) Melhor divulgacdo das linhas de pesquisa e linhas teoricas da IES divulgadas
desde o 1 ano, tendo orientagcéo no 3° e 4° ano com 0 mesmo orientador.

K) A avaliacdo do Projeto Pedagdgico realizado semestralmente;

L) Melhor divulgacdo aos professores quanto ao perfil do profissional do Projeto
Pedagogico;

M) A pesquisa estar mais presente nas ementas

N) TCCs processos de transformacédo gerencial através do PPI (visdo institucional)
a pesquisa precisa estar vinculado ao perfil institucional, o que a UEPA tem para
a sociedade.

O) A discussao de pesquisa matricial, problema de pesquisa integrada a pesquisa

de monografia de base.
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P) Desvinculacdo do desenho curricular, o NEA estaria baseado em linhas tedricas
voltadas as atividades integradas.

Q) As disciplinas deveriam ser trabalhadas através de eixos tematicos.

4.2. DOCENTES
As metodologias pedagdgicas aplicadas pelos docentes necessitam de melhores
integragcdes entre as disciplinas, no sentido de resgatar a processo interdisciplinar no
ensino superior, para atender um trabalho de qualidade. Neste caso é necessario
ampliar acdes que permitam a formacdo continuada dos docentes para melhor
planejamento e uso de dinamicas em sala de aula. O professor também precisa
contextualizar melhor o conhecimento a partir do contexto social do aluno, através da
revisdo das ementas das disciplinas, considerando a opinido dos discentes. Os
processos afetividade necessita de melhoria para que a ética profissional permeie as
atividades académicas, voltadas a valores tal como o respeito entre as pessoas da IES.
Sugere-se:
A) Atualizacao pedagdgicas para os docentes através de cursos de formacao
continuada;
B) Desenvolver competéncias no conhecimento de dinamicas para melhoria das
metodologias;
C) Superar o conflito de autoritarismo entre docentes e discentes;
D) Trabalhar novas metodologias de ensino;
E) Aulas dirigidas como processo de reposicéo de aulas,
F) Esclarecer melhor o Plano de Curso para aumentar a conscientizacédo do aluno
com respeito a importancia das disciplinas para sua formacéao profissional,
G) Trabalhar as relacdes interpessoais;
H) Processo de avaliacdo das atividades académicas a partir de dialogos mais

francos.

4.3. QUANTO A ESTRUTURA FISICA

Os resultados da avaliacédo indicam que as Instalacdes Fisicas, ndo atendem
totalmente as expectativas dos discentes de ambos o0s cursos, pois de acordo com este
segmento, foi observado um indice satisfatorio de satisfacdo de 26,6% e 53,9%.
Verificamos que para os docentes de ambos 0s cursos as instalagdes fisicas também
atendem satisfatoriamente as necessidades, pois o indice atinge 54,5% e 55%.

O espaco fisico destinado as atividades académicas da UEPA precisa ser mais

bem adequado aos de padrdes de qualidade. Quanto aos acervos bibliograficos,
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necessita de maior numero de livros e diversidades de assuntos na area educacional ja
gue ndo possui obras em numero suficiente para o atendimento dos discentes e
docentes. Necessidade de melhoria e adequacdo as necessidades especiais dos
alunos e professores.

O atendimento aos setores da universidade precisa de recursos humanos que
agilizem os processos (documentos e horario de funcionamento), uma vez que ainda
existe muita burocracia. Sugere-se

A) Aquisicao de acervos bibliogréaficos através de projetos que visem a
arrecadacéo, convénios com editoras;

B) Implantacdo de uma biblioteca online;

C) Aumentar os terminais para informatica e aumento do tempo de uso na internet;

D) Criacdo de projetos interinstitucionais para os laboratorios multimeios;
laboratérios de informatica.

E) Acesso para portadores de necessidades especiais;

F) Salas melhores para as turmas

G) Melhoria no horario de atendimento do NAU (noturno)

H) Estabilidade do Corpo através de concursos publicos

) Campanhas de educacao ambiental (comissao de representantes)
sensibilizacdo para higiene (GECAPS e CCSE)

J) Adequacédo de salas as necessidades das pessoas; iluminacao;

K) Plano de formacé&o continuada par os docentes;

L) Melhoria dos servigos de documentacao para diminuicdo do processo
burocrético devido & demora de documentos;

M) Salas de aulas para acesso de PNES e gravidas instalacdes de escadas
rolantes por serem de mais baixo custo;

N) Colegiado mais ativo.

A - PRINCIPIOS BASICOS, FILOSOFICOS E NORTEADORES:

O estado do Pard, situado na regido amazonica apresenta uma diversidade
cultural, para tanto € mister que se constitua no contexto académico a discussao sobre
a formacao de pedagogos que venha atender esta diversidade, ndo desvinculada do
contexto nacional, neste sentido é que as diretrizes curriculares nacionais contribuem
para a elaboracdo do projeto de pedagogia na Universidade do Estado do Para —
UEPA.
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A Universidade do Estado do Para — UEPA tem em sua estrutura os campi ou
nacleos que funcionam em diferentes municipios, ofertando alguns cursos, entre eles o
Curso de Pedagogia, nessa direcdo entendemos a importancia de formar um
profissional interagindo com o contexto cultural da regiéo.

O Curso de Pedagogia se propde a formacdo de profissionais que atuardo na
docéncia em educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental (modalidades
educacdo Especial e educacdo de jovens e adultos), bem como em gestdo
educacional, em ambientes escolares e ndo escolares.

Assim, a graduacdo em pedagogia oferece uma formacao integrada com vistas
ao desenvolvimento do curriculo de forma interdisciplinar, constituindo no educando -
educador uma visdo totalizadora do processo educativo, possibilitando a este
profissional acao-reflexdo-acdo acerca da sua praxis pedagoégica na relacdo homem-
sociedade, com a finalidade de conhecer para transformar.

O principio da indissociabilidade entre teoria e pratica, permite proporcionar
a compreensao da realidade na medida em que exige acao do sujeito sobre o mundo
(pratica) para o entendimento da natureza dos fenémenos envolvidos gerando o
conhecimento novo (teoria) e vice-versa, nesse sentido a acdo do sujeito sobre o meio
e sua observacgdo sdo necessdrias para a construcdo do conhecimento.

Portanto, o curriculo a ser construido, exigira o ressignificado desses conceitos,
o redimensionamento da atividade tedrica, identificando como produtora de
conhecimento frente a pratica social, e assim reduzir as distancias entre o saber ser e o
saber fazer tendo como interface deste processo a pratica social, concebida como
elemento norteador de todas as disciplinas do curriculo.

A flexibilidade curricular se consubstancia ao nivel especifico da organizacéo
curricular na sua concepcéo tedrico-pratica, estabelecendo a indissociabilidade de
ensino, pesquisa e extensdo. O desenvolvimento do curriculo podera permitir aos
discentes a possibilidade de cursar componentes curriculares do elenco de disciplinas
eletivas, para compor sua formacdo académica, o que possibilita um melhor fluxo
curricular, ampliando conhecimentos para uma formacao com qualidade.

Os ndcleos tematicos das diretrizes curriculares do curso de pedagogia servirao
como base na formacao do pedagogo.

O principio democratico elemento sustentador, exigente das praticas coletivas,
interativas, participativas, construtivas e cooperativas do processo educacional estara
consubstanciada no principio da cidadania ampliada entendida na visdo de Neidson
Rodrigues (1987) de que apenas 0 acesso de todos os atores sociais ao conhecimento

no campo social, politico, econémico, cultural, dentre outros pode proporcionar ao
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homem o vinculo necessario de atuacdo como cidadao, contrapondo-se ao sistema de
exclusdo presente na realidade social.

Compromisso social e ético do educador, com énfase na concepcdo socio-
historica desses profissionais pedagogos articulados com 0s movimentos sociais.
Articulacdo da formacdo inicial e continuada proporcionando solidez tedérico-prética na
formacgéo inicial e dialégico permanente com o mundo do trabalho, via educacgéo
continuada, correspondendo a concep¢do de uma formacdo em redes de
conhecimento e saberes, com acesso a programas de pés-graduacao.

O principio da pesquisa, na perspectiva de principio educativo busca
oportunizar a capacidade de solucionar problemas a partir do pensamento critico -
cientifico com base nas diversas metodologias cientificas.Dessa forma a pesquisa se
apresenta como possibilidade de fomentar uma metodologia de ensino participativa,
gue modifica a atitude do professor e do aluno frente ao processo ensino-
aprendizagem na medida em que estimula 0s sujeitos envolvidos no processo
educacional a inventar, criar, problematizar, propor construir, dentre outras habilidades
necessarias a construcao e producao do conhecimento.

A pesquisa, percebida como fio condutor do curso, atitude inspiradora da
formacao se constituird em exigéncia para que os professores e alunos permanegcam
mobilizados frente as atividades de investigacdo, construindo uma nova cultura de
ensino aprendizagem incursionada pela pesquisa enquanto exigéncia social a visao
totalizante de formacéo pedagogica e docente.

Assim, percebida como fio condutor do curso, se constituira em exigéncia para
que professores e alunos permanecam mobilizados frente as atividades de
investigacado, construindo uma nova cultura de ensino aprendizagem excursionada pela
pesquisa enquanto exigéncia social a visdo totalizante de formacdo pedagodgica e
docente.

O educador pedagogo na qualidade pesquisador-orientador exercera a funcao
de investigador das iniciativas de acesso académico ao conhecimento, as mdultiplas
formas de pensar de aprender, de construir, de investigar, e de reconstruir

O principio da interdisciplinaridade deve contemplar uma praxis sustentada
pela interacdo dos campos de estudos dos conteudos, dos procedimentos
metodologicos e avaliativos, enfim toda organizacdo do ensino e produgdo do
conhecimento, por isso 0s componentes curriculares ndo podem ser vistos isolados das
areas do conhecimento.

A organizacao curricular em todos os seus aspectos devera expressar uma

concepcao filosofica em que a visdo de totalidade de Homem, sociedade, Educacéo,

32



Saber, inspire a compreensédo de mundo a partir das relagdes abstratas, concretas, que
as constituem e as determinam, a qual compreendida sobre a perspectiva
interdisciplinar estabelecera o dialogo com a realidade que ira além do real imediato
para importar-se com suas multiplas determinacfes. O principio de interdisciplinaridade
consubstanciado na visdo de Faundez (1993) € entendido “como comunicag¢ao entre os
diferentes saberes de forma a compreender a transformar a realidade”. Portanto, deve
contemplar uma préaxis sustentada pela interagdo dos campos de estudos dos
conteudos, dos procedimentos metodoldgicos e avaliativos, enfim toda organizacao do
ensino e producdo do conhecimento, por isso ndo pode ser vista isoladas das demais
areas dos conhecimentos.

O espaco curricular no Curso de Pedagogia, desenvolvera projeto académico de

praticas pedagogicas interdisciplinares, que privilegiem a articulacdo Teoria e Praticas,

com os campos de estudos, ministrados ao longo dos anos letivos.

A necessidade de problematizar, questionar e vivenciar o ato educativo e suas
diferentes implicagbes, em relacdo dialética com a realidade em que ele se da, deve
ser considerado com elemento fundamental que norteara a formacao de profissional da
educacdo, o pedagogo. A inclusdo do estudante universitario na pratica onde esse
processo acontece, desde o inicio da vida académica, certamente possibilitara
construcdo de atitudes éticas e de indagacdes sobre a realidade que vivencia. Ao
mesmo tempo, que a busca da forma orientada e investigatéria de respostas e
alternativas criativas, reflexivas, para as indagacdes e observacfes, permitira romper
com o0 mito de que a pratica curricular é privilégio dos concluintes da graduacdo, face o
acumulo de conhecimentos e experiéncias ja vivenciadas no decorrer do curso,
descredenciando o discurso tedrico-pratico dos estudantes iniciantes.

As possibilidades do permanente contato com o0 processo pedagogico suas
diferentes dimensdes provocara ainda, mudancas no olhar pedagdgico e educacional
do modo de construir, de gestéo e producao de saberes que norteiam o pensar, criticar
e construir o fazer pedagdgico.

A préatica curricular direcionada aos campos tematicos teoria e pratica
pedagogica; gestdo educacional e o campo instrumental da pesquisa articulardo a
formacdo pedagodgica aos estudos da administracdo, orientacéo, supervisao, inspecao,
planejamento e pesquisa educacional numa visdo totalizadora, interdisciplinar da
gestdo dos processos educativos, com énfase as diversas alternativas de educacéo
formal e ndo formal, sem perder de vista as concepcoes de gestéo e politicas publicas
estabelecidas nas relacbes da educacdo, saude, trabalho com o Estado, com

sociedade civil e a probleméatica educacional local, regional e nacional.
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B - OBJETIVO DA FORMACAO E PERFIL DO PEDAGOGO

Formar o pedagogo com competéncias para o exercicio de suas funcdes
docente na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental;

Formar o pedagogo para atuar como gestor educacional em ambientes
escolares e ndo escolares.

O Pedagogo devera ter um perfil profissional que esteja conjugado a partir da
compreensdao e visdo ampliada do processo politico — pedago6gico nas
dimensdes histdrica, filosofica, tecnoldgica, politica, cultural e estética, estando
comprometido com as questdes de nossa época e da nossa regido, articulando-
as com o mundo, capaz de intervir como propositor na sociedade em que vive.E
também um profissional ético e produtor de conhecimentos para formacao de

cidadaos criticos e criativos.

C - COMPETENCIAS E HABILIDADES

O curso de Pedagogia deve abranger conteudos e atividades que constituam base

consistente para formacdo do educador capaz de estende o perfil jA exposto. Nessa

direcdo, as seguintes competéncias e habilidades, entre outras , devem ser

desenvolvidas:

—> Compreensdo ampla e consistente do fendomeno e da pratica educativos
gue se dao em diferentes ambitos e especialidades;

—= Compreensédo do processo de constru¢cdo do conhecimento no individuo
inserido em seu contexto social e cultural;

—y Capacidade de identificar problemas sdécio-culturais e educacionais
propondo respostas criativas as questfes da qualidade do ensino e medidas que
visem superar a exclusao social,

—> Compreenséo e valorizacdo das diferentes linguagens manifestas nas
sociedades contemporaneas;

> Capacidade de aprender a dindmica cultural e de atuar adequadamente
em relacdo ao conjunto de significados que a constituem;

—> Capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, em
diferentes niveis da organizacdo escolar, de modo a assegurarem seus direitos de
cidadania;

—= Capacidade de estabelecer diadlogo entre a area educacional e as demais
areas do conhecimento;

— Elaboragcdo do projeto, sintetizando as atividades de ensino e

administracdo, caracterizadas por categorias comuns como: planejamento,
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organizacdo, coordenacao e avaliacdo e por valores comuns como solidariedade,
cooperacao, responsabilidade e compromisso.

O Curso Licenciatura Plena em Pedagogia propde formar o educador com o seguinte

perfil profissional:

1) Visdo ampliada do processo politico pedagdgico, compreendendo-o nas dimensdes
histérica, filoséfica, tecnologica, politica, cultural e estética;

2) Comprometido com as questdes da nossa época e da nossa regido, articulando-as
com o mundo, capaz de intervir como propositor na sociedade em que vive;

3) Etico, produtor de conhecimentos para a formac&o de cidad&os criticos, criativos e
atuantes na sua comunidade, assim como em seu pais;

4) Capaz de transitar com desenvoltura, iniciativa e determinacdo na area de educacao
para superar os desafios encontrados no percurso;

5) Possuidor de embasamento tedérico-pratico que possibilite superar a fragmentacao
do conhecimento, para atuar na perspectiva interdisciplinar e do trabalho coletivo,
visando construir saberes e conhecimentos na totalidade;

6) Comprometido com a inclusdo social como principio educativo e humano;

7) Formado para atuar em uma gestdo democratica e participativa, reconhecendo a
praxis educativa como elemento desencadeador desse processo;

8) Reconhecer na relacdo professor-aluno, uma relacéo dialética e dialdgica.

D - CAMPO DE ATUACAO PROFISSIONAL
O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia destina-se a formacgédo do
profissional docente para atuar:
e Magistério na Educacao Infantil;
e Magistério nos anos Iniciais do Ensino Fundamental;
e Gestdo Escolar entendida como organizacdo do trabalho pedagdgico a ser
desenvolvida no campo do planejamento, coordenacdo, acompanhamento e

avaliacdo do processo educativo em espacos escolares e ndo escolares.
E - REGIME DO CURSO, VAGAS E ESTRUTURA CURRICULAR.

O Regime do Curso de Pedagogia sera desenvolvido de forma semestral, sendo
ofertadas 300 vagas anuais, com dupla entrada sendo 150 horas no 1° semestre e 150
no 2° semestre, de cada periodo letivo. Os turnos a serem desenvolvidos deveréo

atender os turnos matutino, vespertino e noturno.
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Para integralizacdo do Curso de Pedagogia devera ser garantida aos alunos que
cursam o Curso de Formacdo de Professores para a Ed. infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, deverdo integralizar o Curso de Pedagogia, mediante Plano de
Adaptacéao a ser realizado pela coordenacdo.

Os alunos egressos que pretenderem complementar seus estudos, poderéao
fazé-lo mediante requerimento e plano de adaptacao de acordo com o estabelecido no
Curriculo de Pedagogia.

A proposta, ora apresentada devera contemplar uma estrutura curricular formada

por Nucleos de formacdo denominados de Nucleo de Estudos Basicos, Nucleo de

Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo Integrador, de acordo com a

resolucao n° 001CNE/CP, tendo os seguintes parametros:

Os Nucleos de Formacao devem ser concebidos e estruturados a partir da
pesquisa e da pratica como articuladores dos componentes curriculares, o que
implicard em diferentes possibilidades de desdobramentos operacionais.

e Nucleo de Estudos Basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acoes
criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do

conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o

desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdo democratica em espacos escolares e nao

escolares;

c) observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos

educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacdes de

aprendizagem,;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de

desenvolvimento de criancas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica,

cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracbes dos diferentes

segmentos da sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar

diferentes forcas e interesses, de captar contradicdes e de considera-lo nos planos
pedagogico e de ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades

educativas;
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g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem 0 contexto
histdérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz
respeito a Educacéao Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacéo de
professores e de profissionais na area de servi¢co e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagogicas, de processos de
organizagéo do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas,
além do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia, Artes, Educacdo Fisica;

j) estudo das relacbes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras probleméticas centrais da sociedade contemporanea;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

l) estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da educacéo
nacional;

Il - ndcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas de
atuacdo profissional priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicbes e que,
atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacdes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacfes
institucionais: escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliagcéo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos
de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

c) estudo, andlise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

lll - ntcleo de estudos integradores que proporcionara enriquecimento curricular e
compreende participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicio de educacao
superior;

b) atividades préticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do
campo educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicagao e expressao cultural.
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Expressa a identidade do curso mediante uma base sélida e comum de
formacao do profissional da educacdo - o pedagogo - com ado¢cdo de uma Visao
totalizadora do processo histérico-social-politico-humanistico de sociedades humanas,
de construcdo sustentavel, de aspiracbes democraticas e justas cujo processo de
elaboracdo deve partir do ser humano concreto, historicamente, socialmente e
politicamente situado, buscando alternativas viaveis a contribuir como instrumento de
intervengdo e transformacdo da realidade social, politica do mundo em transi¢cdo da
modernidade para a contemporaneidade.

A adocdo desta formacao solida e universal atingird as dimensdes gerais do
saber e da cultura considerando os seus diversos e diferentes modos e espacos de
manifestagbes, da elaboracdo dos conhecimentos, dos valores e anseios, das
identidades, caracteristicas, peculiares da formacéo do pedagogo.

e Nducleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos

Urge, também, a valorizacdo do especifico da formacédo, no que se refere aos
processos de interacfes que os atores - professores e alunos elaborardo na mediacéo
dos conteudos, em contextos dos espacos profissionais de atuacédo pedagodgica. Assim
sob a esfinge de um processo continuo-interativo-dialético, contribuira com a sélida e
universal formacéao, através dos conhecimentos especificos da formacédo pedagdgica
ao mesmo tempo em que se integrara aos diversos Nucleos de formacéo profissional
da educacao pedagogo. Esse nucleo definido pelo curso devera estar em permanente
processo de interacdo participativa com as diferentes areas de atuacao profissional
com fins de integrar-se a realidade agindo e interagindo em manifestacfes
pedagogicas que contribuam no processo de aperfeicoamento, mudanca e/ou
transformacao processual no curso e na realidade local.

Os componentes curriculares deste nucleo desenvolverdo as metodologias de
ensino vinculadas aos conteldos das areas de conhecimento para que a énfase
docente possa estar inerente a formacdo do profissional que ir4 atuar na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, permitindo assim a elaboracéo e

efetivacao do efetivo exercicio no contexto escolar.

Nucleo integrador

Acompanhara o desenvolvimento do curriculo pleno, desenho curricular do
Curso de Pedagogia na qualidade de espaco universitario democratizado a servico da
pesquisa, do ensino, da extensdo, possibilitando o exercicio da flexibilidade curricular,
adequando o curriculo do Curso as diferentes realidades regionais, a perspectivas

profissionais ndo contempladas nos nucleos de estudos gerais e especificos, ao
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aprofundamento de tematicas integrantes da formacéo ou emergentes, ou de interesse
dos alunos, nas possibilidades académicas da UEPA/CCSE.

Ainda, a realizacdo de eventos que possibilitem a socializacdo de projetos e
resultados de pesquisas, de dissertacfes, e teses de mestrados, doutorados de
interesse da Academia, e os TCC’s construidos pelos alunos, viabilizando o exercicio
relacional mais dinamico do Curso com a realidade local, regional, nacional,
internacional, que possam ser incorporados ao longo da trajetoria académica,
acenando para um curriculo aberto as exigéncias de um mundo contemporaneo.

Essa natureza de atividade académica complementar resultara em
reconhecimento de carga horaria e créditos aos alunos, compreendendo do 3° ao 7°
semestre letivos. Assim a cada semestre, cada turma do Curso tera a disposi¢do 20
horas e por ano letivo 40 horas para a realizacdo dessa atividade cuja tematica sera
definida pelo conjunto de alunos e professores, totalizando assim 100 horas de

atividades complementares.

V - O ESTAGIO SUPERVISIONADO

O cenario educacional atual tem colocado aos professores, de modo geral, uma
série de desafios que, a cada ano, se expandem em termos de quantidade e de
complexidade. Esses desafios ndo se esbocam de forma independente do contexto
social mais amplo. Vivemos, atualmente, um processo profundo de mudancas —
caracterizadas pela emergéncia de novas formas de organizacdo social, econémica e
politica — que se reflete no campo educacional.

Ao lado dessas consideracdes, uma perspectiva educacional, oposta a velha
idéia de aprendizagem baseada na reproducdo de conhecimentos, passou a enfatizar
nos ultimos 20 anos a idéia de que o aluno precisaria assumir maior responsabilidade
pela sua prépria aprendizagem e desenvolver a habilidade para lidar com situacdes
novas e problemas abertos, que ndo dispdem de um caminho rapido e direto que leve a
solucéo. Estes seriam, alias, os verdadeiros problemas, relacionados a diferentes areas
do saber, com os quais o sujeito ter4 de se deparar ao, longo de sua vida, por estar
inserido em uma sociedade em que contextos culturais, sociais, politicos, cientificos e
tecnologicos mudam em uma velocidade muito grande.

O enfoque social dado aos processos de ensino e aprendizagem trouxe, ainda,
para a discussdo pedagogica, aspectos de extrema importancia, como as relagdes
entre desenvolvimento e aprendizagem, entre cultura e educacdo, as relacbes
interpessoais e 0 papel do educador como mediador do processo de construcéo do

conhecimento do aluno em cada etapa de sua escolaridade. Desenvolver nos futuros
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professores a habilidade de mediar ou ajudar seus alunos a trilharem esse novo
caminho é um desafio educacional da maior importancia, discutido em numerosos
eventos que abordam a formacao do professor, com reflexos em diretrizes curriculares
e na legislacao brasileira mais atual.

Pesquisas realizadas no pais, por sua vez, indicam que a ma qualidade do
ensino ndo se deve simplesmente a ndo formacgao inicial de parte dos professores,
resultando também da ma qualidade da formacao que tem sido ministrada.

E dentro desse contexto, e a partir de estudos sobre a tradicdo da formac&o de
docentes nas Instituicdes de Ensino Superior no Brasil, que os pareceres e resolucdes
do CNE/CP, procuram sanar as deficiéncias apontadas. As propostas que aumentam a
carga horaria reservada a prética pedagogica pretendem, justamente, auxiliar os
licenciandos a romper com alguns dos velhos habitos das escolas brasileiras. Uma
simples insercdo em escolas, algumas das quais ainda dispdem de estruturas de
ensino e aprendizagem muito tradicionais, ndo garantiria aos licenciandos a construgéo
do novo modelo de intervencao pedagdgica, que se pretende instaurar. Por outro lado,
essa insercdo é necessaria, para tornar o educador capaz de pensar, planejar e
executar projetos educacionais exequiveis, capazes de contribuir a estrutura de ensino
das escolas aonde véao se inserir.

O estagio curricular que devera ser realizado, ao longo do curso, em Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de Educacéo Profissional na area
de servicos e de apoio escolar, ou ainda em modalidades e atividades como educacao
de jovens e adultos, grupos de reforco ou de fortalecimento escolar, gestdo dos
processos educativos, como: planejamento, implementacdo e avaliagdo de atividades
escolares e de projetos, reunibes de formacdo pedagdgica com profissionais mais
experientes, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio
profissional, em ambientes escolares e ndo escolares, que amplie e fortaleca atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias, conforme o previsto no projeto pedagdogico do
curso.

O estagio curricular pressupde atividades pedagogicas efetivadas em um
ambiente institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, que se
concretiza na relagéo interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o
aluno estagiario, com a mediacdo de um professor supervisor académico, como
também em ambientes ndo escolares e populares. Deve proporcionar ao estagiario
uma reflexdo contextualizada, conferindo-lhe condi¢cbes para que se forme como autor
de sua pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica, intencional, norteada pelo

projeto pedagdgico da instituicdo formadora e da unidade campo de estagio. Durante o

40



estagio, o licenciando deverd proceder ao estudo e interpretacdo da realidade
educacional do seu campo de estagio, desenvolver atividades relativas a docéncia e a
gestao educacional, em espacos escolares e nao escolares, produzindo uma avaliacdo
desta experiéncia e sua auto-avaliacao.

Os objetivos das disciplinas Estagio Supervisionado sob a forma de Estagio
Supervisionado no Curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Para ira
contribuir para um maior aprofundamento teorico-pratico do aluno do Curso de
Pedagogia; propiciar situacdes e experiéncias praticas que aprimorem sua formacao
atuacao profissional; contribuir para que o aluno sistematize uma andlise critica a partir
do confronto entre os conhecimentos e habilidades desenvolvidas no Curso e as
praticas escolares cotidianas; Conhecer e aplicar acdes interdisciplinares e formas
alternativas de avaliacdo no ensino basico; Observar e vivenciar o espaco sala de aula
ministrando disciplinas pedagoégicas no ensino médio modalidade normal e ministrando
no EJA na primeira e segunda etapa do ensino fundamental disciplinas curriculares;
Vivenciar e avaliar os principios da gestdo democratica e participativa; Observar e
analisar as relacfes sociais envolvidas no cotidiano escolar.

A Disciplina Estéagio Supervisionado far-se-a da seguinte forma:

1. No ensino, em instituicdes escolares e instituicdes ndo escolares e ambientes
populares, considerada como extensao da docéncia tendo o “professor-aluno” a
responsabilidade de conhecer a realidade do contexto escolar, participar do trabalho
pedagdgico efetivado em sala de aula, atuando em todas as etapas do processo
ensino-aprendizagem, desde o planejamento até a avaliacdo final, € uma acéo
interdisciplinar e sera desenvolvida no decorrer do curso tendo énfase nos dois ultimos
semestres letivos do Curso, na educacao infantil e no ensino fundamental, constituida
por uma equipe formada por profissionais das areas do conhecimento (Portugués,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias) e um/a pedagogo/a para contribuir nos
aspectos pedagogicos e vivéncias escolares.

2. Em Gestéo Educacional, desenvolvida no sétimo semestre letivo, vinculada ao
ambito administrativo em instituicbes escolares, em instituicbes n&do escolares e
ambientes populares, sob a supervisdao de um professor do estagio, dando énfase em
coordenacao, planejamento, assessoramento e na organizagdo educacional.

Constituir-se-do0 campo de Estagio as instituicdes vinculadas e/ou conveniadas
com a UEPA, que firmem acordo para esta finalidade. Estas instituicbes deverao estar
localizadas no municipio de Belém, podendo ser da rede federal, estadual, municipal
ou particular de ensino.

Compete aos professores orientadores de estagio:
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) definir a (s) Instituicdo (6es) onde serdo desenvolvidas as atividades de campo da (s)
disciplina (s) de Estagio Supervisionado;

II) orientar, acompanhar e supervisionar, sistematicamente, as atividades de Estagio;
[II) definir, juntamente com os alunos e os profissionais da instituicdo, as atividades a
serem desenvolvidas;

IV) contribuir com o estagiario no aprofundamento dos conhecimentos sistematizados
no decorrer de sua formacgédo, a partir da realidade encontrada e das experiéncias
vivenciadas;

V) proceder a avaliacéo sistematica dos alunos sob sua orientacdo, com a colaboracdo
dos profissionais e do préprio aluno, tendo como base critérios, procedimentos e
instrumentos previamente definidos;

IV) fazer o controle de frequéncia dos alunos nas atividades de campo;

No processo de definicdo dos campos de Estagio e/ou Préatica de Ensino o
professor devera observar, além das exigéncias legais vigentes, 0s seguintes critérios

basicos:

) serA dada prioridade as escolas da rede publica de ensino;
II) que as atividades de campo de estagio e/ou pratica de ensino sejam desenvolvidas,
preferencialmente, em instituicdo distinta do local de trabalho do estagiério;
[ll) que a instituicdo possua infraestrutura didatico-pedagdgica, fisica, administrativa e
de pessoal adequadas ao desenvolvimento das atividades de campo;
IV) que a instituicdo-campo assuma as propostas de trabalho dos estagiarios do Curso
de Pedagogia como acfes integradas a sua estrutura e dinamica de funcionamento.
V) que o nimero de estagiarios seja definido considerando as condi¢Bes de trabalho

existentes na instituigdo/campo.
Compete aos profissionais da instituicio-campo de estagio:

I) acompanhar o estagiario na instituicao.

II) orientar, organizar, acompanhar e providenciar 0s meios necessarios a realizacao
das atividades a serem desenvolvidas na instituicao, de acordo com programacéao
previamente definidas.

[II) manter contato com o professor orientador.

Poderéo ser desenvolvidas, em instituicdes ou 6rgaos distintos das escolas onde

se desenvolvem as atividades praticas regulares das disciplinas de Estagio
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Supervisionado, atividades de natureza didatico-pedagdgica, especialmente na area de
formacao continuada dos profissionais da educacao e de reforgco da aprendizagem,
com o objetivo de enriquecimento da formacdo académica do aluno do Curso de
Pedagogia.

A carga horéria referente as atividades podera ser computada como parte da
carga horaria referente as atividades praticas da(s) disciplina(s) Estagio Supervisionado
e Prética de Ensino sob a forma de Estagio Supervisionado, onde o aluno — estagiario
ja exerce atividade profissional na area, devendo ser comprovada e avaliada pelo

grupo de professores

VI - ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Pedagogia define os resultados que se
propde a alcancgar, por meio da execucdo do desenho curricular proposto. Centrado em eixos
tematicos. O curriculo desenvolve-se pela interagao professor / aluno, no ambiente criado para
facilitar a busca e a construgéo do conhecimento, como meio para a formagéo do profissional
do “fazer educativo”.

Nesta perspectiva, a avaliacdo € um mecanismo que subsidia tanto o planejamento,
como a execucao, ndo so6 do ensino, como das condi¢cbes oferecidas a esse desenvolvimento.
Portanto a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem € inerente ao projeto politico
pedagdgico, a partir das suas funcfes de diagnosticar necessidades, acompanhar o processo,
a fim de retroalimentéa-lo e classificar resultados de aprendizagens, quando for o caso.

A avaliagdo no Curso de Pedagogia devera estar a favor da democratizagcao do ensino,
especialmente no que tange a questdo da qualidade do ensino. Significa que o Curso de
Pedagogia efetivar-se-4 a medida que o ensino, a pesquisa e a extensao expressos no projeto
politico pedag6gico forem acessiveis indistintamente a todos os alunos do curso.

A avaliagdo do Exame Nacional de Desempenho de Estudantes — ENADE/SINAIS,
servirdo como parametro de avaliagdo da acao pedagodgica para que possamos refletir o ensino
de boa qualidade e terd que dispor de condicdes para sua realizagdo, como acervo
bibliografico adequado as disciplinas do curriculo do curso; capacitacdo docente; laboratoério e
materiais de ensino, campo de estagio.

Os recursos humanos e materiais necessitam de acompanhamento e avaliacdo
constantes, para que seja possivel a garantia da qualidade da execucdo do projeto politico
pedagdgico, cujo resultado é o alcance dos propdsitos do referido projeto, expressos em
termos de permanéncia e terminalidade dentro de pardmetros estabelecidos na avaliacao.

Desse modo, ao final de cada periodo (ano) letivo, sera avaliada a execucao curricular
do periodo, pelo Colegiado do Curso de Pedagogia, a quem competira o desencadeamento do

processo Serdo avaliadas as variaveis: execucdo dos programas; cumprimento da carga
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horaria; freqiéncia e desempenho docente, aproveitamento discente, permanéncia dos alunos;
existéncia e utilizacdo de laboratorios; producdo do conhecimento (projeto de pesquisa e de
extensao).

A verificag@o da aprendizagem dos alunos obedecera a todos os artigos constantes da
subsecéao IV do Regimento Geral da UEPA.

Os resultados de avaliacdo da execucdo do Projeto Politico Pedagogico servirdao de
base a tomadas de deciséo, a partir das necessidades detectadas.

VIl - PESQUISA EDUCACIONAL

Nesta proposta curricular a pesquisa apresenta-se como principio basico
norteador de uma politica de formacdo de sujeitos para atuar no campo educacional,
em ambientes escolares e ndo escolares. Assim, a pesquisa é percebida como campo
operacional do curso a exigir de professores e alunos que permanecam mobilizados
frente as atividades de investigacdo, construindo uma nova cultura de ensino,
aprendizagem impulsionada pela pesquisa, enquanto exigéncia social de visao
totalizante da formacao pedagodgica.

Dessa forma a pesquisa educacional, no Nucleo de Estudos Basicos se
constituird num conjunto tedrico pratico de conhecimentos basicos a cerca da ciéncia
moderna a contemporanea, discutindo a sua natureza e sua relagcdo com a sociedade e
a educacdo. Tratara da natureza do conhecimento cientifico, seus fundamentos,
validades, modelos existentes articulando com os conhecimentos da pesquisa a serem
desenvolvidos no laboratério de Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC.

Os estudantes receberdo orientacdo docente, a partir do 2° ano, até a
socializacdo da Producédo Académico—Cientifica - TCC, com defesa a ocorrer ao longo
do 4° ano. A elaboracédo, formatacédo e apresentacdo do trabalho de concluséo de
curso — TCC, teré diretrizes especificas para este fim. O ambiente educativo, enquanto
espaco fisico sera devidamente organizado e destinado a esta natureza de trabalho
pedagogico aqui denominado de sala de estudo-orientacdo, equipada para garantir sua
destinagdo. Os projetos de pesquisa académica; serdo desenvolvidos nos espacos
educativos, dentro e fora da academia, mantendo-se laboratorios pedagogicos e
laboratorios de informatica para acesso dos estudantes e professores orientadores.

O corpo docente, em acéo interdisciplinar, a partir do inicio do ano letivo, devera
integrar o conjunto de conhecimentos do seu campo tematico as linhas de pesquisa
construidas no Curso. Por isso deverdo ser realizadas reunibes sistematicas de

planejamento e avaliacéo.
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- LINHAS DE PESQUISA DO CURSO DE PEDAGOGIA

As linhas de pesquisa do curso de Pedagogia deverdo orientar-se pelas linhas
de Pesquisa ja existentes e em funcionamento conforme cadastro dos grupos de
pesquisa da Universidade do Estado do Pard junto ao sistema LATTES do
CNPQ/MEC.

VIl - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO: TCC

A Pesquisa constitui o componente essencial do Curso de Pedagogia, devendo
ser 0 eixo que perpasse o0 conjunto de atividades que constitui o0s campos de estudos
constituintes do desenho curricular e de seus Nucleos de Estudos Basicos, Nucleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e Nucleo Integrador, com a finalidade de
dar suporte tedrico-metodologico ao processo de ensino-aprendizagem.

O projeto inicial do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, elaborado por
alunos, matriculados no curso, devera ser objeto de discussdo e de reelaboracao, a
partir do 6° semestre com o professor orientador e, deve inserir-se numa das linhas de
pesquisas previstas nos Nucleos do Curso, a escolha do aluno. O projeto e a pesquisa
serdo desenvolvidos sempre com o acompanhamento de professor-orientador,
reservando os 7° e 8° semestres para a conclusdo e a apresentacdo do TCC sob a
forma de defesa, a comunidade académica, em seminarios, jornadas, previstas, na
carga horaria do curso. Apds sua aprovacdo pelo professor-orientador, um volume
devera integrar o acervo da biblioteca universitaria do CCSE.

O Ndcleo de Pesquisa do curso de Pedagogia reunira determinado niamero de
professores, orientadores-pesquisadores e 0s seus respectivos orientandos, 0s quais
constituiram as linhas de Pesquisa do Curso de Pedagogia, sendo aberta a
participacéo de outros professores-orientadores/pesquisadores que nao facam parte do
Curso e, neste caso, o aluno terd como referéncia a area teméatica escolhida.

O Nucleo de Pesquisa entendido como um espaco de natureza interdisciplinar,
de intercambio, de discusséo, de elaboracdo e de producdo de Trabalho de Concluséo
de Curso — TCC, ao quais os alunos, desde o seu ingresso na academia deverao ter
acesso, participando de suas atividades. O aluno terd como referéncia as linhas de

Pesquisas para identificacdo do professor/orientador do TCC.
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IX - COMPOSIGAO CURRICULAR

CURSO: PEDAGOGIA (Desenho Curricular — 2007) Total de Créditos: 153
Carga horaria total: 3960 horas + 100 h (Atividades Complementares) = 4.060 horas
Apoiado na LDB 9394/1996; Resolu¢cdo CNE/CP n° 001/06.

SEMESTRE DISCIPLINAS CH CrTe/d;tSs
FILOSOFIA DA EDUCAQAO 100 4
HISTORIA DA EDUCA(;AO 100 4

1° SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 100 4
PSICOLOGIA GERAL 100 4
LEITURA E PRODUQAO DE TEXTO 100 4

TOTAL| 500 20
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM 80 3

20 DIDATICA 120 5
ED. INFANTIL NO CONTEXTO BRASILEIRO 100 4
METODOLOGIA CIENTIFICA 100 4
ATIVIDADES FISICAS RECREAQAO E JOGOS 100 4

TOTAL| 500 20
PROCESSOS LINGUISTICOS 80 3
FUND. TEOR.E METOD. DA LINGUAGEM 80 3
ITECNOLOGIA EDUCACIONAL 80 3

30 GEOGRAFIA DO BRASIL E SEU ENSINO 80 3
HISTORIA DO BRASIL E MET.DO ENSINO DE HISTORIA 80 3
ESTUDO DOS NUMEROS E OPERAQOES MATEMATICAS 100 4

TOTAL| 500 19
INTRODUQAO A GEOMETRIA E ESTUDOS DE FUNQOES 100 4
GEOGRAFIA DA AMAZONIA E SEU ENSINO 80 3
HISTORIA DA AMAZONIA E MET. DO ENSINO DE HISTORIA 80 3

40 FUNDAMENTOS TEORICOS MET. EM ED. ESPECIAL 80 3
FORMAS DE EXP. E COM. ARTISTICA 80 3
LINGUAGENS ESPECIAIS E COMUNICA(;AO HUMANA 80 3

TOTAL| 500 19
QUIMICA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS 80 3
FISICA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS 80 3
BIOLOGIA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS 80 3
PLANEJAMENTO E AVALIA(;AO 80 3

50 LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS 80 3

ELETIVA 80 3

TOTAL| 480 18
FUNDAMENTOS DA ED. DE JOVENS E ADULTOS 80 3
PESQUISA EDUCACIONAL 80 3
FUND. DE GESTAO EDUCACIONAL 100 4
POLITICAS PUBLICAS E EDUCAQAO 80 3

6° TEORIA DO CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL 80 3

ELETIVA 80 3
TOTAL| 500 19
ESTAGIO SUPERVISIONADO — GESTAO EDUCACIONAL 100 4
EDUCAQAO EM INSTITUICC)ES NAO ESCOLARES E AMBIENTES 80 3
POPULARES
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM INSTITUIC}()ES NAO ESCOLARES E 80 3
7° AMBIENTES POPULARES
TCC | 80 3
ELETIVA 80 3
ELETIVA 80 3
TOTAL| 500 19
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ED. INFANTIL 200 6
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENSINO FUNDAMENTAL 200 6
8° TCC 1l 80 3
TOTAL| 480 15
TOTAL 3.960 149
Atividades Complementares 100 4
TOTAL GERAL 4.060 153

* T (Crédito tedrico) = 20 h/a P(Crédito Pratico) = 40 h/a




- NUCLEOS DE ESTUDOS

1 - NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

DISCIPLINAS CH CRTE/DF',TO

HISTORIA DA EDUCACAO 100 4
FILOSOFIA DA EDUCACAO 100 4
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO 100 4
PSICOLOGIA GERAL 100 4
PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM | 80 3
ED. INFANTIL NO CONTEXTO BRASILEIRO 100 4
FUND. TEORICOS E MET. EM EDUCACAO ESPECIAL 80 3
FUND DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 80 3
DIDATICA 120 5
FUNDAMENTOS DE GESTAO EDUCACIONAL 100 3
METODOLOGIA CIENTIFICA 100 4

TOTAL 1060 41

2 - NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS

DISCIPLINAS CH CRTE/DF',TO

ESTUDOS DOS NUMEROS E OPERACOES MATEMATICAS 100 4
INTRODUCAO A GEOMETRIA E ESTUDOS DE FUNCOES 100 4
LINGUAGENS ESP. E COMUNICACAO HUMANA 80 3
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS 80 3
PLANEJAMENTO E AVALIACAO 80 4
TEORIA DO CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL 80 4
LEITURA E PROD. DE TEXTOS 100 4
ATIV. FISICAS RECREACAO E JOGOS 100 3
PROCESSOS LINGUISTICOS 80 3
FUND. TEOR. E METOD. DA LINGUAGEM 80 5
FORMA DE EXP. E COM. ARTISTICA 80 3
GEOGRAFIA DO BRASIL E SEU ENSINO 80 4
GEOGRAFIA DA AMAZONIA E SEU ENSINO 80 3
HISTORIA DO BRASIL E MET DO ENSINO DE HISTORIA 80 3
HISTORIA DA AMAZ. E MET. DO ENS. DE HISTORIA 80 3
QUIMICA E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS 80 3
FISICA E MET. DO ENS. DE CIENCIAS 80 3
BIOLOGIA E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS 80 3
PESQUISA EDUCACIONAL 80 3
TECNOLOGIA EDUCACIONAL 80 3
EDUC. EM INSTITUICOES NAO ESCOLARES E AMB. POPULARES | 80 3
POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO 80 3
ELETIVAS 320 12

TOTAL 2160 86

3 - NUCLEO INTEGRADOR

DISCIPLINAS CH CREDITO

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ENS. FUNDAMENTAL 200 6
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM ED. INFANTIL. 200 6
ESTAGIO SUPERVISIONADO — GESTAO EDUCACIONAL 100 4
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM INST. NAO ESCOLARES E AMBIENTES
POPULARES 80 3
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC | 80 3
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC I 80 3
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 100 4

TOTAL 840 29




DISCIPLINAS ELETIVAS:
A - NUCLEOS ESPECIFICOS:
| = Educacéo Infantil e Fundamental
B Musicalizacao
B Educacéo e Corporeidade
B Literatura Infanto-Juvenil

Il > Gestao Escolar

B Psicologia Institucional

B Contabilidade béasica aplicada a Educacéao
B Estatistica aplicada a Educacéo

B Organizacao do Trabalho Pedagdgico

> EJA

B Metodologias do trabalho pedagdgico com Adultos e idosos
B Producdo de materiais didaticos para a EJA

B EJA em diferentes ambientes educativos

B Estudos e Pesquisas na EJA

IV = Educacéo Especial
H Braile
B Materiais didatico-pedagdgicos e tecnologias assistivas para PNEES
|
V - Educacéo e Cultura
B Saberes e cultura popular na Amazonia
B Movimentos Sociais na Amazonia
B Educacéo e diversidade cultural
B Educacéo popular e saude
B Memodria e Oralidade
B Etnomatemética
B Educacdo em Populacdes e Grupos Tradicionais
B Educacéo a Distancia
B Dialogo inter-religioso
- NUCLEO INTEGRADOR /COMUM:
Educacdo Ambiental
Informatica Bésica
Teatro — Artes Cénicas
Educacao Sexual
Lingua Estrangeira Instrumental
Fonoaudiologia e Educacéo
Percepcéao e cognicdo na criacao artistica
Sociologia da infancia e da adolescéncia
Informética aplicada a Educacao
Homem, ambiente e qualidade de vida.
Topicos de saude e sexualidade humana
Producdo de material de para o ensino de ciéncias naturais

EEEEEEEEEEEERD®
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Xl — EMENTARIOS E INDICACAO DE BIBLIOGRAFIAS

CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: FILOSOFIA DA EDUCAGCAO
CARGA HORARIA: 100H CREDITOS 04

Ementa:

A disciplina visa explicitar a relacdo entre a filosofia e a educacao: caracteristica da reflexdo e da pratica
filoséfica e do saber-fazer educacional; analisar temas filoséfico-educacionais: antropologia filoséfica e
educacéo; ideologia e educacédo, epistemologia e educacéo; loégica e educacdo, ética e educacgdo e
estética e educacéo e refletir sobre teorias e praticas educativas, analisando as tendéncias pedagdgicas
na educacao brasileira.

Bibliografia:
1. ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1983.

2. BOURDIEU, P. e PASSERON, Jean-Claude. A Reproducéo. 22 e. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1982.

3. BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacédo. 5e. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

4. BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais: Etica. Brasilia — DF: MEC-SEF, agosto, 1996.

5. CAPRILES, René. Makarenko: o nascimento da pedagogia socialista. S&o Paulo: Scipione, 1989.

6. CERIZARA, Beatriz. Rousseau a educacao na infancia. Sdo Paulo: Scipione, 1990.

7. CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. S8o Paulo: Atica, 1994.

8. DUSSEL, Enrique. Etica da Libertagéo na idade da globalizag&o e da exclusdo. Petropolis: Vozes,
2000.

9. FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacgédo: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sao Paulo:
UNESP, 2000.

10. Politica e Educacgdo. S&o Paulo: Cortez, 1993. Professora sim tia ndo: cartas a quem
ousa ensinar. 2 ed S&o Paulo: Olho d'4gua, 1993

11. e FAUNDEZ, Antonio. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1985

12. e SHOR, Ira. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

13. _ Pedagogia da Autonomia. 6e. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

14. Extensdo ou Comunicacao? 5 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.
15. GALLO, Silvio. Pedagogia do Risco. Campinas: S&o Paulo: Papirus, 1995.

16. GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Praxis. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 1995

17. Diversidade Cultural e educacgédo para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992
18. Concepcao Dialética da Educacéo. 2ed. S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1983
19. Educacéo e Poder: introducdo a Pedagogia do Conflito. S&o Paulo: Cortez: Autores

Associados, 1981

20. JESUS, Antbénio. Educacéo e Hegemonia. Sdo Paulo: Cortez: UNICAMP, 1989
21. GRAMSCI, Anténio. Os intelectuais e a organizacao da cultura. 8ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 1991.

22. _ Concepcao dialética da historia. 9a e. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1991.

23. MANACORDA, Mério. Marx e a Pedagogia Moderna. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991.

24. MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. Ideologia Alema. S&o Paulo: Moraes, 1984.

25. OLIVEIRA, Ivanilde. Filosofia da Educacéo: reflexfes e debates. Belém: VOZES, 2006.

26. PEREIRA, Otaviano. O que é teoria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982

27. RIOS, Terezinha. Etica e Competéncia. S&o Paulo: Cortez, 1993.

28. ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educacao. Sdo Paulo: Difel, 1979

29. SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1991

30. Escola e Democracia. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1983
31. SEVERINO, Antonio. Filosofia. Sao Paulo: Cortez, 1994.
32. Educacéo, Ideologia e Contra-ldeologia. Sdo Paulo: EPU, 1986.

33. VERNANT, Pierre. Mito e Pensamento entre os Gregos. Sao Paulo: Difusdo Européia do Livro.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CJENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: HISTORIA DA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 100H CREDITOS = 04

Ementa:
A disciplina estuda e investiga a producdo do conhecimento histérico e a organizacdo didatico-
pedagégica da educacéo escolar brasileira

Bibliografia:

1.

2.
3.

o

10.

ALMEIDA, J. R. P. Historia da Instru¢do Publica no Brasil: 1500 a 1889. Brasilia: INEP/MEC,
1989.

CUNHA, Luis Antonio. O Golpe na Educacao. 9 ed. Rio de Janeiro: Zahar,1994.

LOPES, Eliane Marta Teixeira. Perspectivas Historicas da Educacdo. 2° ed. Sdo Paulo; Atica,
1989.CARVALHO, Marta M. Chagas de Carvalho. A Escola e a Republica. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1989. (Colecao primeiros passos).

FILHO, Casemiro dos Reis. A Educacéo e a lluséo Liberal. Sdo Paulo: Cortez. 1981.

FILHO, Luciano Mendes, LOPES Eliane Marta & VEIGA, Cynthia Greive. 500 Anos de
Educacdo no Brasil. 2° ed. Belo horizonte: Auténtica, 2000.FRANCA, Maria do Perpetuo
Socorro. Raizes Histdricas do Ensino Secundario Publico na Provincia do Gréo Paréa: o Liceu
Paraense 1840 — 1889. Dissertacdo (Mestrado em Filosofia e Histéria da Educacgdo) —
Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 1997

LOMBARDI, José Claudinei e NASCIMENTO, Maria Isabel Moura (Orgs.). Fontes, Histéria e
Historiografia da Educagédo, Campinas, SP: Autores Associados, 2004.RIBEIRO, Maria Luisa
Santos. Histdria da educacéo brasileira: a organizacdo escolar. Campinas: Autores Associados,
1995.

VERGER, Jacques. Homens e Saber na Idade Média.Sao Paulo: Edusc, 1999XAVIER, Maria
Elizabete Sampaio Prado. Histéria da educagdo: a escola no Brasil. Sdo Paulo: FTD,
1994.XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado. Poder politico e educacgéo de elite. Sdo Paulo:
Cortez, 1992.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA EDUCAGAO
CARGA HORARIA: 100H CREDITOS = 04

Ementa:

A interpretacdo sociolégica no ambito da educacdo, e suas relacdes com o desenvolvimento da
sociologia; Os problemas educacionais e escolares atuais a luz das teorias socioldgicas; Os processos
educacionais reprodutores e os produtores de praticas educacionais inclusivas dos diferentes
segmentos sociais.

Bibliografia:
1. AQUINO, J. G. Diferengas e Preconceito na escola: Alternativas Teoéricas e Préaticas: Sao Paulo:

Summus editorial, 1998.

BERNSTEIN, B. A Estruturagdo do Discurso Pedagdégico. Petrépolis: Vozes, 1996

BOURDIEU, P. e Passeron, J. C. A Reproduc¢édo. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1982.

CATANI, A. e NOGUEIRA, M. A.(org).Escritos de Educacéao. Petropolis: Vozes, 1998

CRAIDY, C. M. Meninos de rua e analfabetismo. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.

DURKHEIM, E. Educacio e Sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1967.

FERNANDES, H. R. Sintoma Social Dominante e Moralizagdo Infantil. S&o0 Paulo: EDUSP:

Escuta 1994.

8. FOUCAULT, M. Vigiar e Punir. Petrépolis: Vozes, 1997

9. GOHN, M. da G. Teorias dos Movimentos Sociais. Sdo Paulo. Loyola, 1997

10. GOMES, C. A. A Educac¢do em Perspectiva Sociolégica. Sdo Paulo: EPU, 1989.

11. GUARESCHI, P. A. Sociologia Critica Alternativas de Mudanca. Porto Alegre: Mundo Jovem,
1989.

12. GUARESCHI, P. A. Sociologia da Prética Social. Petrépolis: Vozes, 1992

13. HALL, S. Identidades Culturais na P4s - Modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.

14. HUBERMAN, L. Histéria da Riqueza do Homem. Rio de Janeiro: Zahar, 1984.

15. LOWY, M. As aventuras de Karl Marx contra o Bardo de Miinchhausen. Sdo Paulo: Cortez,
1994,

16. MANACORDA, M. Al. Marx e a Pedagogia Moderna. Séao Paulo: Cortez, 1991.

17. MCLAREN, P. Rituais na Escola. Petrépolis: Vozes, 1991

18. MORROW, R. A e TORRES, C. A. Teoria Social e Educacédo. Porto: Afrontamento, 1997

19. PETITAT, A .Producéo da Escola/Producéo da Sociedade. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

20. SARUP, M. Marxismo e Educacao. Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.

21. SILVA, T. T. da e GENTILI, P. Neoliberalismo, qualidade total e Educac¢do. Petrdpolis: Vozes,

Nogahkwd

1994
22. SILVA, T. T. da. Identidades Terminais. Petrépolis: Vozes, 1996
23. . O que produz e o que reproduz em educacgdo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1992.
24, . Teoria Educacional Critica em Tempos Pés-Modernos. Porto Alegre: Artes

Médicas, 1993.
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007
DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA: PSICOLOGIA GERAL
CARGA HORARIA: 100H CREDITOS = 04

Ementa:
Contexto histérico e matrizes do pensamento psicolégico; principais teorias psicoldgicas; identidade;
motivacao; inteligéncia; sexualidade; violéncia; saide mental.

Bibliografia:

ANCONA-LOPEZ, Marilia (org.). Avaliagdo da inteligéncia. Sdo Paulo: EPU, 1987.

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. A construcédo da realidade. Petrépolis: Vozes, 1983.

BERLINCK, Manoel Tosta. Psicologia fundamental. Sdo Paulo; Escuta, 2000.

BLEGER, José. Psicologia da conduta. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987.

BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologias: uma introducédo ao estudo de psicologia. Sao Paulo:

Saraiva, 2002.

CAMON-ANGERAMI, V. A. (org.) Novos rumos na psicologia da saude. Sdo Paulo: Pioneira,

2002.

7. FOUCAULT, Michel. Historia da sexualidade. Rio de Janeiro: Graal, 2000.

8. GAY, Peter. Sigmund Freud. Rio de janeiro: Imago, 1992.

9. KHOLER, Wolfgang. Psicologia da Gestalt. Belo Horizonte: Itatiaia, 1968.

10. KOFFKA, Kurt. Principios de psicologia da Gestalt. Sdo Paulo: Cultrix/USP, 1975.

11. LEITE, Dante Moreira. Psicologia diferencial. Sdo Paulo: Atica, 1986.

12. LEONTIEV, A. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.

13. MEZAN, Renato. Sigmund Freud. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.

14. PENNA, Antdnio Gomes. Introduc¢ao a histéria da psicologia contemporanea. Rio de janeiro:
Zahar, 1980.

15. REICH, Wilhelm. A revolucgéo sexual. Rio de Janeiro: Zahar, 1983.

16. ROSENFELD, Anatol. O pensamento psicolégico. Sao Paulo: Perspectiva, 1984.

17. SKINNER, B. F. Ciéncia e comportamento humano. Brasilia/UNB: Funbel, 1970.

18. . Sobre o behaviorismo. S&o Paulo: Cultrix, 1982,

agrwONE

IS

CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE LINGUA E LITERATURA
DISCIPLINA: LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO
CARGA HORARIA: 100H CREDITOS =03

Ementa: Processo da leitura. Conceito, concep¢des, natureza do processo da leitura, estratégias de
leitura. A interacéo leitor e texto, o processo de producdo de texto: conceito; natureza e estrutura . A
pratica da producao de texto.

Bibliografia:

CHIAPPINI, Ligia. Aprender e ensinar com textos. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

FAVERO, Leonor Lopes. Coesdo e coeréncia textuais. S&o Paulo: Atica, 1991.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

SOARES, Magda B. As condic¢fes sociais de leitura: uma reflexdes em contraponto
SAYEG, Siqueira. Jodo Hilton, O texto: Sao Paulo, 1996.

ZILBERMAN, Regina & Silva Theodora (org.) Leitura, perspectivas interdisciplinares. S&o
Paulo; Atica, 1998.

oukhwnrE
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA
DISCIPLINA: PSICOLOGIA DO DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM
CARGA HORARIA: 80H CREDITOS =03

Ementa:

Teorias do desenvolvimento; teorias da aprendizagem; a relacao desenvolvimento e aprendizagem; o
enlace cognicdo e afeto; construcdo de valores; dificuldades de aprendizagem; intervencao
psicopedagdgica preventiva.

Bibliografia:

1.
2.
3.

4.
5.

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.
28.

AQUINO, Julio Groppa. Erro e fracasso na escola. Sdo Paulo: Summus, 1997.

. Afetividade na escola. S&o Paulo: Summus, 2003.
BECKER, Fernando. A origem do conhecimento e a aprendizagem escolar. Porto alegre:
artes Médicas, 2003.

. Educacéo e construcdo do conhecimento. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.
BOCK, Ana M. B. Psicologias: uma introducdo ao estudos de psicologia. Sdo Paulo: Saraiva,
2002.
COLL, César. Ensino, aprendizagem e discurso em sala de aula. Porto Alegre: Artes Médicas,
1998.
CORREIA, Ménica (org.). Psicologia e social: uma parceria necesséaria. Sdo Paulo: Alinea,
2004.

. Psicologia do ensino. Porto Alegre: Artes Médicas: 2000.
DANIELS, Harry. Vygotsky e a pedagogia. Loyola, 2003.
. uma introducao a psicologia. Sdo Paulo: Loyola, 2002.
DUARTE, Newton. Vygotsky e o aprender a aprender. Sdo Paulo: autores associados, 2001.
FERREIRO, E. Atualidade de Jean Piaget. Porto Alegre: Artes Médicas, 2001.
Fonseca, Vitor da. Introducédo as dificuldade de aprendizagem. Porto alegre: Artes Médicas,
1995.
FREITAS, Lia. A moral na obra de Jean Piaget. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
FREITAS, M. Teresa de Assuncéo. Vygotsky e Bakthin. S&o Paulo: Atica, 1996.
FONTANA, Roseli A . C. Mediacdo pedagoégica na sala de aula. Sdo Paulo; Autores
Associados, 1996.
GIL, Carlos Hernandez; ALVARO, M. Fracasso escolar: uma perspectiva multicultural. Porto
alegre: Artes Médicas, 2004.
LURIA, a . R. Pensamento e linguagem. Porto Alegre; Artes Médicas, 2001.
MACEDOQO, Lino (org.). Cinco estudos de educagao moral. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1996.
MOREIRA, Marco A. Aprendizagem significativa. Sdo Paulo: Centauro, 2001.
MANTOVANINI, Maria Cristina. Professores e alunos problemas: um circulo vicioso. Séo
Paulo: Casa do Psicélogo, 2001.
OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizagem e desenvolvimento: um processo socio-
histérico. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e aprendizagem em Piaget e Vygotsky: a
relevancia do social. S&o Paulo: Summus, 2001.
PATTO, Maria Helena Souza. A producdo do fracasso escolar: histéria de submisséo e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1999.
SISTO, Fermino Fernandes (org.). Dificuldades de aprendizagem no contexto
psicopedagogico. Sado Paulo: Vozes, 2001.

. O cognitivo, o social e o afetivo no cotidiano escolar. Sdo Paulo: Papirus, 1999.
SOUZA, Vera L. T. Escola e construgdo de valores. S&o Paulo: Loyola, 2005.
VYGOTSKY, Lev S. Pensamento e linguagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO GERAL
DISCIPLINA: DIDATICA

CARGA HORARIA : 120H CREDITOS 05

Ementa:

Pressuposto tedricos e filoséficos que fundamentam a relacdo entre os sujeitos do processo
ensino - aprendizagem; Historico, objeto e as tendéncias pedagdgicas da Didatica, no atual
cenario sdcio, econdmico, politico e cultural; A pesquisa como paradigma de uma formacao e
pratica docente reflexiva; Planejamento Educacional: finalidades, importancia, perspectivas e
possibilidades de construgéo coletiva do Projeto Politico Pedagégico; Avaliagcao: importancia,
caracteristicas, instrumentos e sujeitos, em perspectiva dialética.

Bibliografia:

1. ANDRE, Marli Eliza D. A. de, OLIVEIRA, Maria Rita N.S. Alternativas do ensino de
didatica. Pratica Pedagdgica. 62 ed., Sdo Paulo: Papirus, 2004.

2. CANDAU, Vera Maria. A Didatica em Questéo, 20ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

3. CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

4. CUNHA, Maria Isabel da. A Didatica e a Producdo do conhecimento. Tecnologia
Educacional. Ano VXI. N° 79. Nov/dez. 1987.

5. GHIRALDELLI, Paulo Jr. Didatica e teorias educacionais. Rio de janeiro: DP&A, 2000.

6. LIBANEO, J.C. Adeus Professor, Adeus Professora? Novas exigéncias educacionais e
profisséo docente. S&o Paulo: Cortez, 2000.

7. MASETTO, M. Planejamento Participativo.

8. RABELO, Edimar Henrique. Avaliacgdo — Novos Tempos, Novas Praticas. Petropolis:
Vozes. 1998.

9. VEIGA, llma Passos Alencastro. Repensando a didatica. 82 ed., Campinas, SP:
Papirus, 1993.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL

DISCIPLINA : EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO BRASILEIRO
CARGA HORARIA: 80H CREDITOS: 03

Ementa:

Aspectos sécio-histdricos, politico e legal na educacéo infantil. Tendéncia e concepcdo de infancia e
educacédo. As funcBes da educacao infantil. Teoria, curriculo e concepcao teérico-metodolégica e a
formacdo de professor (a). Aspectos do desenvolvimento da crianga de O a 5 .anos. O trabalho
pedagégio: inéluso ocial, interdisciplinaridade, organizacdo do tempo e espaco, planejamento e
avaliacdo e a ludicidade.

Biblografia:

1. ARIES. Philippe.. Histéria social da crianca e dafamilia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogam,1981.
2. BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil! Ministério da Educacao e do
Desporto, Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MECI SEF, 1998. 3vl: II.

3. BROUGERE, Gilles. Brinquedo e cultura. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

4. CADERNOS DE PESQUISA. n. 52). Alfabetiza¢c&o. S&o Paulo: Fundacédo Carlos Chargas, fev. 1985.
5. CADERNOS DE PESQUISA. n. 92). S8o Paulo: Fundacéo Carlos Chargas, fev. 1995.

6. COSTA, Adalvo da Paix&o & VAREJAO, Ana Maria Louzada. Educacéo infantil: uma
contextualizacdo histérica. Pré-discente. Caderno de Producéo Académico Cientifica do Programa de
P6s-Graduacdo em Educagédo. Universidade Federal do Espirito Santo. Vol. 3 n.6, 1997.

7. CHALITA. Gabriel. Educacgéo: A solucdo esta no afeto. 2 edi¢do. Sdo Paulo: Editora Gente, 2001.
8. DROUET, Ruth Caribé da Rocha. Fundamentos da educacéo pré-escolar. Sao Paulo: Atica, 1990.
9. ELIAS, Mansa Del Cioppo. Célestin Freinet. Uma pedagogia de atividade e cooperacao. Petropolis:
Vozes, 1997.

10.JESUS, Dilce Esmeraldina de. 1992. Contribui¢éo de alguns tedricos da educac¢éo. Rio de Janeiro:
Fé

e Alegria, 1992

11.FERREIRO, E. & TEBEROSKY, A. A psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: artes Médicas,
1995.

12. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 12a edi¢do. Sdo Paulo: Cortez. 1998.

13. Com todas as letras. 4a edicdo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

14. KRAMER, Sénia. (Coord.). Com a pré-escola nas méos. Uma alternativa curricular para educacéo
infantil. S&o Paulo: Editora Atica, 1998.

15. (Org) Profissionais da educacéo infantil: gestdo e formacéo. Séo Paulo:

Editora Atica, 2005.

16.GARCIA, Regina Leite (org.). Novos olhares sobre a alfabetizagdo. S&o Paulo: Cortez, 1994.

17. & FILHO, Aristeu Leite. (orgs.). Em defesa da educacéo infantil. Rio de Janeiro:DP&A,
2001.

18.GARCIA, Regina Leite. (org). Revisitando a pré-escola. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
19.GUIMARAES, Maria Célia. (Org.). Perspectivas para educacéo infantil. Sdo Paulo, Araraquara:
Junqueira & Marin, 2005.

20.JR. KUHLMANN, Moysés. Historias da educacéo infantil brasileira. ANPEd. Revista Brasileira de
Educag&o. Numero Especial. Mar./jun./Jul. n. 14. S&o Paulo: Editora Autores Associados, 2000.
21.LA TAILLE, Ives. KOHL, M. O. Dantas. Piaget, Vygotsld e Wallon: Teorias psicogenéticas em
discusséo. S&o Paulo: Summos, 1992.

22.LIMA, Adriana Flavia Santos de Oliveira. Pré-escola e alfabetizacdo. Uma proposta baseada em
Paulo Freire e 1 Piaget. Petroldlis. Ri. Editora Vozes, 1999.

23.RUSSEFF, Ivan; BITTAR, Mariluce. (Orgs). Educagéo infantil politica, formagéo e préatica docente.
Mato Grosso do Sul: Editora UCDC, 2004.

24.SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 2a edi¢do. Belo Horizonte: Auténtica,
2001.

25.MALUF, Angela Cristina Munhoz. Brincar: prazer e aprendizado. Petr6polis: Vozes, 2003.
26.MENIN, Maria Suzana De Stefano. Piaget e Vygotsky. Um debate possivel. Nuances. Revista do
curso de pedagogia. UNESP. Presidente Prudente. 2. VII. Out, 1996.

27.PIAGET, Jean. Linguagem e pensamento da crian¢a. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: METODOLOGIA CIENTIFICA

CARGA HORARIA : 100H CREDITOS : 04

Ementa:

O Processo de conhecimento; desenvolvimento histérico; niveis e interpretacdo da realidade, visao de
mundo. Os elementos caracteristicos da Ciéncia Moderna; objetivo, sistema e Método. Os elementos
constitutivos do Método Cientifico e sua aplicacdo na elaboracéo de trabalhos académicos; resumos,
resenhas, monografias e projetos. Apresentacéo de trabalhos académicos. O processo de elaboracdo
da investigacao cientifica.

Bibliografia:

1. ALVES, Magda. Como escrever teses e monografias. Rio de Janeiro: Campus,
2003.ANDREY, Amélia el al. Para compreender a ciéncia: Uma perspectiva histdrica. Rio de
Janeiro: Espaco e tempo, 1988.

2. ARANHA, Maria Lucia & Martins, Maria Helena. Filosofando: Introducéo a Filosofia. Sdo
Paulo: Moderna, 1980.

3. COTRIN, Gilberto. Fundamentos de Filosofia: Historia e grandes temas, 152 ed. Sao Paulo:
Saraiva, 2000.

4. DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em Ciéncias Sociais. S&o Paulo: Atlas, 1982.

5. SANTOS, lzequias dos. Textos selecionados e Métodos e Técnicas de Pesquisa
Cientifica, 32 ed. Rio de Janeiro: Impetus, 2001.

6. SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 212 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2000.

7. TRUJILLO, Afonso Ferran. Metodologia da Ciéncia. Rio de Janeiro: Kennedy, 1974.

CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE GINASTICA, ARTE CORPORAL E RECREACAO
Disciplina: ATIVIDADES FiSICAS, RECREACAO E JOGOS
CARGA HORARIA: 100H CREDITOS : 04

Ementa: Tendo como referéncia as tendéncias educacionais, 0s eixos curriculares e determinada
concepcgéao de escolarizagéo, estuda a dimenséo cultural do movimento humano e sua relagdo com o
jogo, as brincadeiras e as atividades lidicas em geral, enfocando os aspectos que envolvem o lidico a
partir do entendimento da relacéo ludicidade, cultura, educacgéo e crianga.

Bibliografia:
1. ALVES. Rubem. A gestacéo do futuro. Campinas. Papirus. 1986;
2. ARIES. Philippe. Historia social da crianga e da familia. Rio de Janeiro. Guanabara. Koogan.

1981,

3. BENJAMIN. Walter. ReflexBes: a crian¢a, o brinquedo, a educacdo. Sdo Paulo.Summus.
1984;

4. BRUHNS. Heloisa. O corpo parceiro e o corpo adversario. Campinas. Papirus. 1993;

5. BROUGERE. Gilles. Brinquedo e cultura. Sdo Paulo. Cortez. 1995;

6. FREIRE. Joédo Batista. Educacao de corpo inteiro. Sdo Paulo. Scipione. 1991;

7. KISHIMOTO. TZUKO M. (org). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educacéo. Sdo Paulo. Cortez.
1996;

8. . Jogos tradicionais infantis: o0 jogo, a crianca e a educacao. Petropolis. Vozes.
1993;

9. . O jogo e a educacdo infantil. Sdo Paulo. Pioneira. 1994;

10. MARCELINO. Nelson Carvalho. Pedagogia da animagdo. Campinas. Papirus. 1990;
11. MORAIS. Régis de (org). Sala de aula que espaco é esse? Campinas.Papirus. 199;
12. NYDERS. Georges. Alunos felizes. Rio de Janeiro. Az e Terra. 1996;

Edicdes EST / ESEF — UFRGS. 1994,
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DEPARTAMENTO DE LINGUA E LITERATURA
DISCIPLINA: PROCESSOS LINGUISTICOS
CARGA HORARIA : 80H CREDITOS = 03

CURSO DE PEDAGOGIA / 2007

Ementa: Aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral. Processo de aquisicdo da leitura. Evolugéo
histérica e aquisicdo da escrita.

Bibliografia:

Boo~NooOA~®ONE

0. FERREIRO, Emilia e TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes
11. FERREIRO, Emilia. Leitura e Alfabetizag&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

12. KATO, Mary. A Concepcao da Escrita pela Crianga. Sdo Paulo: Pontes, 1995.

13. LEMLE, Mirian. Guia tedérico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica.

14. MASSINI-CAGLIARI, Gladis & CAGLIARI, Luis Carlos. Diante das Letras: a escrita na
15. OLIVEIRA, Marcia Andréa A. de. O desenvolvimento da Linguagem Infantil. UEPA. (Monografia de
16. SCARPA, E. M. Aquisicao da Linguagem, In: MUSSALIM, F. & BENTES, A. C. (orgs.). Introducédo a

17. SLOBIN, D. Psicolinguistica. S&o Paulo: Nacional, 1980.
18. ZANINI, F.G. Aquisicdo da Linguagem e Alfabetizacéo, In: TASCA, M. & POERSCH, J.M. (orgs.).

AIMARD, P. A Linguagem da Crianca. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

ANTUNES, Irandé. Aula de Portugués: encontro & interacdo. Sdo Paulo, Pardbola, 2004.
BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacdo & Leitura. Sao Paulo: Cortez, 1991.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacédo & Linglistica. Sdo Paulo: Scipione, 1995.

. Alfabetizacdo sem o BA, BE, BI, BO, BU. . Sdo Paulo: Scipione, 1995.
CABRAL, L.S. Introducg&o & Psicolingiistica. Sdo Paulo: A tica, 1991.

CARVALHO, Marlene. Guia Pratico do Alfabetizador. S&o Paulo: Atica.

ELLIOT, A. J. A. A Linguagem da Crianga. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

FARACO, Alberto Carlos. Escrita e Alfabetizacéo. S&o Paulo: Contexto, 1992.

Médicas, 1991.

alfabetizacdo. Séo Paulo, Mercado de Letras, 2001.
Concluséo de Curso)

Linguistica: dominios e fronteiras. Vol. 2. S&o Paulo: Cortez, 2001, p. 203-232.

Suportes Linguisticos para a Alfabetizacéo. 2 ed. Porto Alegre: Sagra, 1990, p. 43-69.

CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007

DEPARTAMENTO DE LINGUA E LITERATURA
DISCIPLINA: FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA LINGUAGEM
CARGA HORARIA : 80 CREDITOS =03

Ementa: Reflexdes sobre linguagem e ensino da linguagem. Aspectos da linguagem oral e escrita enquanto
meios de interacdo dentro e fora da escola. Alfabetizagcéo e Letramento: conceitos e préticas.

Bibliografia:

1.

2.
3.

4.

o0

7.
8.
9.
10.
11.

AZEREDO, J.C. (org.) Lingua Portuguesa em Debate: conhecimento e ensino. Sado Paulo: Vozes,
2001.

BAGNO, M. Portugués ou Brasileiro? Um convite a pesquisa. Sao Paulo: Parabola, 2005.
BORTONI-RICARDO, S.M. N6s Cheguemu na Escola, e Agora? Sociolinglistica e Educacdo. S&o
Paulo: Parabola, 2005.

. Educacdo em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala de aula. S&o

Paulo: Parabola, 2005.

CLAVER, R. Escrever e Brincar: oficinas de textos. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

FARACO, C. A. & TEZZA, C. Prética de Texto: lingua portuguesa para nossos estudantes. Petropolis:
Vozes, 1996.

GERALDI, J. W. Prética de Leitura de Texto na Escola.

KLEIMAN, A. B. (org.) Os Significados do Letramento. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

. Leitura, Ensino e Pesquisa. 2 ed. Campinas: Pontes, 2004.

SOARES, M.B. As Condi¢fes Sociais da Leitura: uma reflexdo em contraponto.
. Letramento: um tema em trés géneros. 2 ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL
Disciplina: TECNOLOGIA EDUCACIONAL
CARGA HORARIA: 80H CREDITOS : 03

Ementa

Tecnologia Educacional:questdes éticas,politicas e técnicas;As novas tecnologias da informacao e
comunicacao:contexto politico e social;Impactos da tecnologia sobre o cotidiano educacional; As midias
em sala de aula;A pesquisa, producéo e atuacdo docente com a tecnologia

Bibliografia
1. ALVES, Giovanni & MARTINEZ, Vinicio (orgs.) Dialética do Ciberespaco - Trabalho,
Tecnologia e Politica no  Capitalismo  Global. S. Paulo: Ed. Praxis.

2. CASTELLS, Manuel (2000) A Sociedade em Rede. S. Paulo: Paz e Terra.
3. (2001) A Era da Informacao, S. Paulo: Paz e Terra.

4. LEMOS, A. & PALACIOS, M. (2002) Janelas do Ciberespaco. Porto Alegre: Sulina.

5. LEVY, Pierre (1999). Cibercultura. S. Paulo: Ed. 34. (Cap. | e II)

6. MACHADO, J. (org.) Trabalho, Economia e Tecnologia: Novas Perspectivas para a
Sociedade Global. Sado Paulo,2003.

7. NEGROPONTE, Nicholas (1998) A Vida Digital, S. Paulo: Cia das Letras
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA GEOGRAFIA DO BRASIL E SEU ENSINO
CARGA HORARIA — 80H CREDITOS =03

Ementa:

O desenvolvimento da disciplina Geografia do Brasil e seu Ensino, tem como cerne a discussdo acerca
das concepcdes tedrico-metodoldgicas que fundamentam seu ensino e o estudo do processo de formacao
do territ6rio brasileiro. A discussao de suas concepcdes teérico-metodoldgica pauta-se na abordagem das
correntes do pensamento geografico em inter-relagdo com as concepgdes de ensino da geografia, assim
como no desenvolvimento de temas como o uso metodoldgico da cartografia e do livro didatico na
educacédo infantil e das séries iniciais do ensino fundamental. O estudo do processo de formacao do
territorio brasileiro permite o tratamento de categorias geograficas como: formacao territorial, fronteira,
organizagdo do espago urbano e agrario, e divisdo regional, buscando sempre o estabelecimento do elo
entre espaco, tempo e sociedade e entre a ciéncia e seu ensino.

Bibliografia:

1. ALMEIDA, R. D. e PASSINI, E. Y. O espaco geogréafico: ensino e representacdo. Sao Paulo:

Contexto, 1989.

ANDRADE, M. C A Questao do Territério no Brasil. Sdo Paulo: Hucitec. 1995.

. A federacgdo brasileira: uma analise geopolitica e geosocial. Sdo Paulo: Contexto, 1999.
(Col. Repensando a Geografia).
,- Geopolitica do Brasil. Campinas, SP: Papirus. 2001

ANTUNES, A. R. et. al. Estudos sociais: teoria e prética. Rio de Janeiro: ACCESS Editora, 1993.

CALLAI, H. C. (Org.). O ensino em estudos sociais. 2 ed. ljui: Unijui Ed., 2002.

CASTROGIOVANI, A. C. et al. (orgs). Geografia em sala de aula: préaticas e reflexdes. 22 ed. Porto

Alegre: editora da Universidade/UFRGS/AGB, 1999.

CAVALCANTI, L. S. Geografia, escola e construgdo de conhecimentos. Campinas (SP): Papirus,

1998.

9. . Geografia e praticas de ensino. Goiania: Alternativa, 2002.

10. CORREA, R. L. Regido e organizagéo espacial. 2 ed. S&o Paulo: Atica,1986.

11. GERAB, W. J. ; ROSSI, W. Industria e trabalho no Brasil: limites e desafios. Sdo Pulo: Atual, 1997
(Col. Espaco e Debate).

12. KOSEL, Salete & FILIZOLA, Roberto. didatica da geografia: memarias da terra — 0 espaco vivido. Sao
Paulo: FTD, 1996. (contetido e metodologia).

13. LACOSTE, Y. A Geografia — isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. 3 ed. Campinas (SP):
Papirus, 1993.

14. MARICATO, E. Habitacdo e Cidade. 6 ed. Sdo Paulo: Atual, 2002 (Col. Espaco e debate).

15. MARTINEZ, P. Reforma agraria: questao de terra ou de gente? 14 ed. Sao Paulo: Moderna, 1997.

16. MORAES, A.C. R. Geografia: pequena histéria critica. Sdo Paulo: Hucitec. 7 ed. 1987.

17. MOREIRA, R. O que é geografia.Sao Paulo: Brasiliense. 14 ed. 1994.

18. OLIVEIRA, A. U. Para onde vai o0 ensino da Geografia. Sdo Paulo: Contexto. Colecdo Repensando o
Ensino. 1989.

19. OLIVEIRA, C. A. B. Processo de industrializagdo: do capitalismo originario ao atrasado. S&o Paulo:
Unesp/Unicamp, 2002.

20. RUA, J. et. al. Para ensinar geografia. Rio de Janeiro: ACCESS Editora, 1993.

21. SANTOS, Milton. Por uma geografia nova. 3 ed. Sdo Paulo: HUCITEC, 1990.

22. SUZIGAN, W. Industria brasileira: origem e desenvolvimento. Sdo Paulo: Hucitec/Unicamp, 2000
(Planejamento & Economia. Série Teses e pesquisa).
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
Disciplina: HISTORIA DO BRASIL E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA.
CARGA HORARIA: 80H CREDITOS =03

Ementa:

Significado, importancia, categorias e sujeitos da Histdria. Montagem do sistema colonial no Brasil e Construcéo
da Ordem. Fundamentos histéricos do processo de formacdo do Brasil. As raizes das desigualdades e do
preconceito na sociedade brasileira. Movimentos Sociais e Construcdo da Cidadania no Brasil. As culturas
brasileiras: Identidades e Diversidades. Concepcdes metodoldgicas no ensino-pesquisa da Histéria nas séries
iniciais. O fazer histérico escolar de professores de Pré-escolar a 4°. série.

Bibliografia:

1. ABREU, M. & SOIHET, R. Ensino de Histéria — conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da
Palavra, 2003.

2. BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos. S&o Paulo: Cortez,
2004.

3. CARONE, E. A Republica Velha (Instituicbes e Classes Sociais). Sdo Paulo: Difel, 1970.

4. CARVALHO, J.M. Os Bestializados. Rio de Janeiro e a Republica que nao foi. Sdo Paulo, Companhia das
Letras, 1987.

T , Cidadania no Brasil, O longo Caminho. Civilizagdo Brasileira, Rio de Janeiro, 2001.

6. FAUSTO, C. Os indios antes do Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2000.

7. FARIA, S.C.A Coldnia Brasileira, Economia e Diversidade.S&o Paulo, Moderna, 1997.

8. FONSECA, S. G. Didéatica e Pratica de Ensino de Histéria — experiéncias, reflexdes e aprendizados.
Campinas, SP, 2003.

9. FONTES, Edilza (org.). Contando a Historia do Para, v. I: Da Conquista & sociedade da borracha (séculos

XVI-XIX). Belém: E. Motion, 2002.

10. . Contando a Historia do Para, v. lll; Dialogos entre Histéria e Antropologia. Belém: E. Motion, 2002.

11. FONSECA, S. G. Didatica e Pratica de Ensino de Histdria — experiéncias, reflexdes e aprendizados.
Campinas, SP, 2003.

12. D AMORIM, Eduardo. Africa, Essa Mae Quase Desconhecida. Recife: Edicées Horizonte, 1996

13. DIRETRIZES Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico Raciais para o Ensino de Historia
e Cultura Afro Brasileira e Cultura Africana. Brasilia/DF: MEC, 2005.

14. FENELON, D.R. 50 Textos de Historia do Brasil. Editora Hucitec, S&o Paulo, 1990.

15. GORENDER, J. Combate nas Trevas: a esquerda brasileira-das ilusdes perdidas a Luta Armada. Sao Paulo.
Atica, 1987.

16. KARNAL, L. (org.). Histéria na sala de aula - conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo: Contexto, 2003.

17. MAESTRI, M. Terra do \Brasil. A Conquista Lusitana e o0 Genocidio Tupinamba, Ed. Moderna.

18. MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a Mesticagem no Brasil: Identidade Nacional Versus Identidade Negra.
Petrépolis: Ed. Vozes, 1999.

19. PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS: HISTORIA E GEOGRAFIA. Secretaria de Educagio
Fundamental, 2% ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

20. PINSKY, Jaime. Cidadania e Educacgéo. S. Paulo: Contexto, 2003.

21. PORRO, A. Os Povos indigenas da Amazonia a chegada dos europeus. In: Hoornaert, Eduardo (org).
Historia da Igreja na Amazobnia. Petrépolis, RJ: Vozes, 1992.

22. REIS, Joéo José. Rebelido Escrava no Brasil, Brasiliense, S. Paulo, 1987.

23. RODRIGUES, Venize. Aprender a Aprender Historia. Um Modelo Didéatico centrado na Investigacao.
Dissertacdo de Mestrado. Instituto Pedagdgico Latino Americano e Caribenho. Universidade Felix Varela,
Cuba, 2000.

24, , Aprender a Aprender Histéria. Brochura de textos Historia. Curso Formag&o de Professores. Mimeo.
2004.

25. SADER, E. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncia e luta dos trabalhadores da grande
S&o Paulo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1998.

26. SALLES, Vicente. Memorial da Cabanagem: esbog¢o do pensamento politico revolucionario no Grao Para.
Belém: CEJUP, 1992.

27. SARGES, Maria de Nazaré. Belém: Riquezas produzindo a Belle-Epoque (1870-1912). Belém: Paka-Tatu,
2000.

28. SAUTCHUK J. Luta Armada no Brasil nos anos 60 e 70. S&o Paulo, Ed. Anita Garibaldi, 1996.

29. SEVCENKO, N.(org). Histéria da Vida privada no Brasil Republica. Sdo Paulo, Companhia das Letras, 1998.

30. SILVA, F.A. Historia do Brasil: Coldnia, Império e Republica. Sdo Paulo, Moderna, 1992.

31. SKIDMORE T.. Brasil, de Castelo a Tancredo. Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1988.

32, - , Brasil, de Getulio Vargas a Castelo Branco (1930-1964), Rio de Janeiro. Saga, 1969.

33. SLENES, R. Na Senzala uma flor: As esperancas e as recordacdes na formacao da familia escrava, 1995.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E INFORMATICA
DISCIPLINA: ESTUDO DOS NUMEROS E OPERACOES MATEMATICAS
CARGA HORARIA: 80H CREDITOS: 03

Ementa:
Visdo critico-reflexiva da utilizacdo da matematica tanto no contexto social como na solucdo de

problemas praticos envolvendo nimeros e operacgdes.

Bibliografia:

1. CENTURION, Marilia. Numeros e operacdes. Sado Paulo: Scipione, 1995.

2. DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucdo de problemas de Matematica. S&o Paulo: Atica,
1998.

3. MIGUEL, Antonio & MIORIM, Maria Angela. O ensino de matematica no 1° grau. S&o Paulo:
Atual, 1986.

4. JACUBO, Imenes. Fracdes e numeros decimais. Sao Paulo: Atual, 1990.

5. RAMOS, Luiza Faraco. Fra¢bes sem mistérios. Sdo Paulo: Atica, 1990.

CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE MATEMATICA, ESTATISTICA E INFORMATICA
DISCIPLINA: INTRODUCAO A GEOMETRIA E AO ESTUDO DE FUNCOES
CARGA HORARIA: 100 H CREDITOS : 03

Ementa:

A construcdo do conhecimento geométrico envolvendo as relagbes espago-plano e plano-espaco,
reconhecimento e caracterizacao das figuras geométricas. O estudo das fungfes polinomiais do 1° e 2°
graus e suas multiplas aplicagdes no cotidiano.

Bibliografia:
1. CENTURION, Marilia. Numeros e operac¢fes. Sdo Paulo: Scipione, 1995.
2. DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucéo de problemas de Matematica. S&o Paulo: Atica,
1998.
3. MIGUEL, Antonio & MIORIM, Maria Angela. O ensino de matematica no 1° grau. S&o Paulo:
Atual, 1986.
JACUBO, Imenes. Fragfes e numeros decimais. Sdo Paulo: Atual, 1990.
RAMOS, Luiza Faraco. Fragdes sem mistérios. So Paulo: Atica, 1990.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA GEOGRAFIA DA AMAZONIA E SEU ENSINO
CARGA HORARIA: 80 H. CREDITOS =03

Ementa:

A disciplina Geografia da Amazbnia e seu ensino estd voltada para a discussdo das
transformacdes ocorridas no espaco amazbnico a partir da segunda metade do século XX.
Possibilitando a discussao de temas como: a mudanca do padrdo de ocupacdo da regido, a
implementacdo de politicas territoriais e a construcdo de novas territorialidades no espago
amazobnico. A mesma permite a compreensdo da relacdo estabelecida entre espaco e sociedade,
assim como a discussao acerca do ensino da regido amazoénica ou o estudo do lugar nas séries
iniciais do ensino fundamental.

Bibliografia:

1. ANDRADE, P. L. C. Territério: categoria geogréfica integradora de tempo e espaco. Anais
do VI encontro Nacional da Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Geografia — ANPEGE. Fortaleza, 28 a 30 de setembro de 2005. Disponivel em CD-ROM.
BECKER, B. K. Amaz6nia. 32 ed. Sdo Paulo: Atica, 1994 (Série principios).

COELHO, M. C.; CASTRO, E.; MATHIS, A.; HURTIENNE, T. (Orgs.). Estado e politicas

publicas na Amazénia: gestdo do desenvolvimento regional. Belém: Cejup: UFPA-NAEA,

2001

4. COSTA, W. M. O Estado e as politicas territoriais no Brasil. 32 ed. S&o Paulo:
Contexto,1991.

5. GONGALVES, C. W. P. Amazbnia, Amazdnias. Sdo Paulo: Contexto, 2001.

6. OLIVEIRA, A. U. Integrar para ndo entregar: politicas publicas e Amazbnia. Campinas
(SP): Papirus, 1998.

7. . Amazobnia: monopdlio, expropriagdo e conflitos. Campinas (SP): Papirus,
1987

8. PINTO, Lucio Flavio. Carajas: o Ataque ao Coracao da Amazdnia. 22 ed. Rio de Janeiro:
Marco Zero, 1993.

9. SOUZA, M. J. L. O Territério: sobre espaco e poder, autonomia e desenvolvimento. In:
CASTRO, I. E.; CORREA, R. L.; GOMES, P. C. C. Geografia: conceitos e temas. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2003, p. 77-116.

10. TRINDADE Jr., S. C.; ROCHA, G. M. (org.). Cidade e Empresa na Amazbnia. Belém:
Paka-Tatu, 2002.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA : HISTORIA DA AMAZONIA E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA.
CARGA HORARIA : 80 H CREDITOS : 03

Ementa:

Amazénia e debates historiograficos. Significado, importancia, categorias e sujeitos na Histéria da
Amazénia. Os povos da floresta na pré Amazébnia. Invasdo e invencao da Amazénia. Fundamentos
sécio-histoérico-culturais do processo de formacdo, colonizacdo e expansdo do espaco amazonico.
Movimentos Sociais na Amazénia colonial, imperial e republicana. A Cultura Amazdnica: Identidades e
Diversidades e Memoarias. Concepgfes metodoldgicas no ensino-pesquisa de Histéria da Amazénia. O
fazer pedagoégico no ensino de Histéria nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia:

1. ABREU, M. & SOIHET, R. Ensino de Histdria — conceitos, tematicas e metodologia. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

2. ALVES FILHO, A. et al. Pontos de Histéria da Amazonia. Volume |. Belém: Paka-Tatu, 2001.

3. - . Pontos de Historia da Amazénia. Volume Il. Belém: Paka-Tatu, 1999.

4. BATES, H. W. Um Naturalista no Rio Amazonas. Sao Paulo: EDUSP/ Itatiaia, 1979.

5. BEZERRA NETO, J. M. Escraviddo Negra no Gréo-Pard — séculos XVII — XIX. Belém: Paka-
Tatu, 2001.

6. DIRETRIZES Curriculares Nacionais para a Educacido das Relacdes Etnico Raciais para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro Brasileira e Cultura Africana. Brasilia/DF: MEC, 2005.

7. DONISETE, L. & GRUPIONI, L. D. B. (Orgs.). indios no Brasil. 3 ed . Sdo Paulo: Global; Brasilia:
MEC, 1998.

8. FAUSTO, C. Os indios antes do Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2000.

9. FONSECA, S. G. Didética e Pratica de Ensino de Histéria — experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campinas, SP, 2003.

10. FONTES, Edilza (org.). Contando a Histéria do Para, v. | : Da Conquista a sociedade da
borracha (séculos XVI-XIX).Belém: E. Motion, 2002.

11. . Contando a Histéria do Para, v. lll: Dialogos entre Histéria e Antropologia. Belém: E.
Motion, 2002FONTES, J. O. Contando a Historia do Par4. v. 1 e v. 2. Belém: E. Motion, 2002.

12. FONTELES, P. Araguaia: a Guerrilha Redescoberta. Belém: Grafisom, 1988.

13. IANNI, O. A Luta pela terra: Histéria social da terra e da luta pela terra numa area da Amazénia.
Petrépolis: Vozes, 1978.

14. KARNAL, L. (org.). Histéria na sala de aula - conceitos, praticas e propostas. Sado Paulo:
Contexto, 2003.

15. KOSHIBA, L. & PEREIRA, D. Histdria do Brasil. Sdo Paulo: Atual Editora, 1980.

16. MARTINS, A. L. Republica — um outro olhar. S&o Paulo: Contexto, 1989.

17. MAUES, R. H. Uma outra “invengdo da Amazénia”: religides, Histérias e ldentidades. Belém:
CEJUP, 1999.

18. MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a Mesticagem no Brasil: Identidade Nacional Versus
Identidade Negra. Petropolis: Ed. Vozes, 1999.

19. NETO, M. O Dilema da Amazoénia. Petropolis: Vozes, 1978.

20. NETO, José Maia, Guzman, Décio de Alencar (orgs). Terra Matura: Historiografia e Histéria
Social da Amazénia. Belém: Paka-Tatu, 2002.

21. PARA, Secretaria de Estado de Educacéo. Estudos e Problemas Amaz6nicos: Histéria Social e
Econdmica e Temas Especiais, 2°. ed. Belém: CEJUP, 1992.

22. PORRO, A. Os Povos indigenas da Amaz6nia a chegada dos europeus. In: Hoornaert,Eduardo
(org). Histdria da Igreja na Amazénia. Petrépolis, RJ: Vozes, 1992.

23. RODRIGUES, Venize. Aprender a Aprender Histéria. Um Modelo Didatico centrado na
Investigacdo. Dissertacdo de Mestrado. Instituto Pedagégico Latino Americano e Caribenho.
Universidade Felix Varela, Cuba, 2000.

24. , Aprender a Aprender Histéria. Brochura de textos Histéria. Curso Formagdo de
Professores. Mimeo. 2004.

25. SARGES, M. N. Belém: Riquezas Produzindo a Belle-Epoque (1870-1912). Belém: Paka-Tatu,
2000.

26. SILVA, A. L. & GRUPIONI, L. D. B. (Orgs.). A Temética Indigena na Sala de Aula — Novos
subsidios para professores de 1° e 2° graus. 2 ed. Sao Paulo: Global; Brasilia: MEC: 1999.
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS EM EDUCAGAO ESPECIAL
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS =03

Ementa:

Conhecimento dos fundamentos filoséficos, histéricos da educacdo especial, determinante culturais,
econdmicos, politicos e ideoldgicos do conceito de cidadania. A representacdo social dos diferentes. A
abordagem sécio-antropoldgica no contexto da educacdo especial. Politicas educacionais de educacgéo
especial frente as mudancas paradigmaticas. Politica educacional inclusiva. Identificacdo das necessidades
e das potencialidades de educandos que apresenta necessidades educacionais especiais. A construcédo da
escola inclusiva no estado do Para.

Bibliografia:

1. ABROMOVIC, Anete. A menina repetente. Campinas, S&o Paulo: PAPIRUS, 1995, Colecdo
Magistério Formacao e trabalho pedagégico.

2. BRASCOVL. , Assis. Silvana Maria. Lazer e diferenca neutra. O perfil da familia e da escola: uma
proposta de educacao pelo e para o lazer. Campinas. Sao Paulo: PAPIRUS, 1997. Colecdo Fazer e
Lazer

3. DANIELE. Mary. Org/Vigotisk em: Pessupostos e desdobramento. Campinas. Sdo Paulo: PAPIRUS,
1999.

4. GALVAO, Izabel. Henry Wallon. Uma concepcao dialética do desenvolvimento infantil. 1zabel Galvéo.
Petrépolis, Rio de Janeiro: VOZES, 1995.

5. GOULART, iris Barbosa: Piaget experiéncias béasicas para a utilizacdo do professor. PETROPOLIS,
VOZES, 1999.

6. GROOS, Ester Pillar. Didatica do livro silabico, Rio de Janeiro: PAZ e TERRA, 1995.

7. KASSAR, Mbnica de Carvalho Magalhaes. Diferenca multipla e educacéo no Brasil: discurso e ciéncia
na histéria dos sujeitos. Campinas. S&o Paulo: Autores Associados, 1999.

8. MILLER, Manoel B. Ninguém ¢é perfeito. Traducdo Lucia Muller Reyly. Campinas. Sao Paulo:
PAPIRUS, 1995. Colecéo educacéo especial.

9. MONTOYA, Adrian Costa Dango. Piaget e a crian¢a favelada: epistemologia genética diagndstica e
solugdes. Petropolis, Rio de Janeiro: VOZES, 1996.

10. MORAES, Antonio Manuel pamplona. Disturbio da Aprendizagem: uma abordagem psicopedagogica,
Séo Paulo, 1997

11. SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo construindo uma sociedade para todos, Rio de janeiro. UVA,
1997

12. VIGOTISKY, Lev Semenovich. A Formacdo Social da Mente: o desenvolvimento dos processos
psicol6gicos superiores. 4ed. Sdo Paulo. Martins Fontes, 1991.

CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE ARTES
DISCIPLINA: FORMAS DE EXPRESSAO E COMUNICACAO ARTISTICA
CARGA HORARIA: 80 H. CREDITOS =03

Ementa:
Estudos das concepcdes tedricas / praticas que enfatizam a arte como forma de expressao e comunicagao.

Vivéncias e reflexdes sobre o ensino / aprendizagem da arte na educacéo.

Bibliografia:
1. ARGAN, Guilio C. Arte Moderna: do iluminismo aos movimentos contemporaneos. Sao Paulo, cia das
letras, 1993.

2. BARBOSA, Ana Mae (Org.) Arte / Educagdo contemporénea, consonancias internacionais. S&o
Paulo: Cortez, 2005.

3. . A imagem no ensino da arte: anos oitenta e novos tempos. Sdo Paulo / Porto
Alegre. Perspectiva /Fundacao lochipe, 1961.

4. FERRAZ, Maria Heloisa C. de Toledo; FUSARI, Maria F. de Rezende E. Metodologia do Ensino de

Arte. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

MAFESOLI, Michael. A contemplacdo do mundo. Porto Alegre: Artes e Oficios, 1995.

MARTINS, Mirian Celeste; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, Maria Teresinha Telles. Didatico do ensino

da arte: a leitura do mundo: poetizar, fluir e conhecer arte. Sdo Paulo: FTD, 1998.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: LINGUAGENS ESPECIAIS E COMUNICAGCAO HUMANA.
CARGA HORARIA : 80H CREDITOS : 03

Ementa:

Compreensao dos processos linguisticos da pessoa surda a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, como
modalidade de lingua que permite o aceno natural da linguagem. Caracteristicas do letramento de
criancas com déficits sensoriais. O sistema Braille para cegos. O desenvolvimento Cientifico e tecnolégico
dos sistemas de Comunicacdo para educandos com necessidades educacionais especiais: linguagem
matematica, cibernéticas, recursos e instrumentos especificos no processo ensino — aprendizagem. A
surdocegueira e 0s sistemas de comunicacédo tadoma, LIBRAS, na m&o, BRAILLE, na méo leitura labial,
Escrita na palma da méo, Escrita ampliada, Escrita Cursiva. Acessibilidade Fisica e Virtual.

Bibliografia:

1-LANE, Harlan. A Mascara da Benevoléncia: A Comunidade Surda Amordacada. Lisboa: Instituto
Piaget.

2-LARAMARA. Ler e Escrever em Braille. Associacdo Brasileira de Assisténcia ao Deficiente Visual,
1999.

3-MARTIN, Miguel Cardosa, JAUREGUI, Galhado e Lépez, Maria Laira Salvador. Incapacidade
Motora. Orientacdes para adaptar a Escola. Porto Alegre: Artmed, 2004.

4- MASINI, Elcie F.Salzano (org). Do Sentido Pelos Sentidos para o Sentido : Sentido das Pessoas
com Deficiéncia Sensorial. Niteréi : Velor , 2002.

5- O perceber e o relacionar-se do deficiente Visual. Brasilia: CORDE, 1994.

6- QUEVEDO, Antonio A.F, Oliveira , José Raimundo de e MANTOAN, Maria Tereza Egler.
Mobilidade, Comunicacado e Educacéo: Desafio a sensibilidade. Campinas, WVA, 2000.

7- SANTOS, P.A.N. etal. As TICS como Ferramentas Potencializadoras para a inclusdo: Um Desafio
para a Sociedade. Tecendo Redes Afetivas / cognitivas. Rio de Janeiro: DPJA, 2005

8- SKLIAR (org) Actualidade de la Educacién Bilinglie para surdos: entre Pedagogia Linguistica.
Porto Alegre, 1999.

9- Incluséo: Revista da Educacéo Especial / Secretaria de Educacéo Especial. V. 1, N 1 (out. 2005) -
Brasilia: Secretaria de Educacéo Especial , 2005.

10- PACHECO, José: EGGERTS DOTTIR, Rosa e MARINOSSON, gretar L. Caminhos para a
Inclusdo: Um guia para o aprimoramento da equipe escolar. Porto Alegre : Artmed, 2007.
11- OMOTE, Sadao. Incluséo: Inten¢do e Realidade: Marilia: Fundepe, 2004.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURAIS

DISCIPLINA: QUIMICA E METODOLOGIA DO ENSINO DE QUIMICA.
CARGA HORARIA: 80H CREDITOS : 03

Ementa:

Histéria da Quimica. A Quimica no Cotidiano. Quimica dos Materiais. A Quimica no Ensino Fundamental
de Ciéncias. Ensino de Quimica e Cidadania. Quimica Ambiental. Quimica e Sociedade. Métodos e
Técnicas do Ensino de Quimica.

Bibliografia:

1-CANTO, Eduardo L. Minérios, Minerais, Metais: De onde vem? Para onde vai? Sao Paulo: Moderna,
1996.

2-Chassot, Attico. A Ciéncia Através dos Tempos. Sdo Paulo: Moderna, 1994.

3-Chrispino, Alvaro. O que é Quimica. S&o Paulo: Cortez, 1996.

4-Delizoicoy, D. Metodologia do Ensino de Ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 1990.

5-Mdl, Gerson de S, et al. Quimica na Sociedade. Brasilia: Universidade de Brasilia, 1998.

6-Pontim, Arnaldo Joel e Massaro, Sérgio. O que é poluicdo Quimica. Sdo Paulo: Brasiliense, 1993.
7-Rodrigues, Luiz F. e Cavinatto, Maria V. Lixo: De onde vem? Para onde vai? S&o Paulo: Moderna, 1997.
8-Andréa Horta Machado. Aula de Quimica: Discurso e conhecimento. ljui: Editora Unijui, 1999.

9-Roseli Pacheco Schnetzler e Rosalia M. R. de Aragédo.( Org.). Ensino de Ciéncias: Fundamentos e
Abordagens. Campinas: R. Vieira Grafica e Editora LTDA. 2000.

10-Carlos A. L. Filgueiras. Lavoisier: O Estabelecimento da Quimica Moderna. Série Imortais da Ciéncia.
Sao Paulo: Odysseus Editora, 2002.

11-Edgar Morin. Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1996.

12-Attico Inécio Chassot. Catalisando Transformacdes na Educacao. ljui: Editora Unijui, 1993.

13-Alice Ribeiro Casimiro Lopes. Conhecimento Escolar: Ciéncia e Cotidiano> Rio de Janeiro: Eduer;j,
1999.

14-Maria José P. M. de Almeida e Henrique César da Silva ( org). Linguagens, Leituras e Ensino de
Ciéncias. Campinas: Mercado de Letras: Associagéo de Leitura do Brasil, 1998.

15-Paul Strathern. O Sonho de Mendeleiev: A verdadeira Histdria da Quimica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editora, 2002.

16-lvone Mussa Esperidido e Olimpio Nobrega. Os Metais e 0 Homem. S&o Paulo: Editora Atica, 2002.
17-Lilavete 1zapovitz Romanelli e Rosélia da Silva Justi. Aprendendo Quimica. ljui: Editora Unijui, 1997.
18-Maria Amélia Caixeta de Castro Lima, Orlando Gomes de Aguiar Junior e Selma Ambrosina de Moura
Braga. Aprender Ciéncias: Um mundo de materiais. Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

19-Ana Maria Alfonso Goldfarb. Da Alquimia & Quimica. S&o Paulo: Nova Stella: Editora da Universidade
de S&o Paulo,1987.

20-Mateus, Alfredo Luis. Quimica na Cabeca. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2001.

21-Hess, Sonia. Experimentos de Quimica com Materiais Domésticos. Sdo Paulo: Moderna, 1997.
22-Chassot, Attico. A Ciéncia através dos tempos. Sao Paulo: Moderna, 1994.

23-Chassot, Attico Inacio. Para quem é (til o ensino? Alternativas para um ensino (de Quimica) mais
critico. Canoas: Editora da Ulbra, 1995.

24-Gil-Pérez, Daniel e Anna Maria Pessoa de Carvalho. Formacdo de Professores de Ciéncias:
Tendéncias e Inovagdes. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

25-Demétrio Delizoicov, José André Angotti e Marta Maria Pernambuco.Ensino de Ciéncias: fundamentos
e métodos.
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURAIS
DISCIPLINA: FISICA E METODOLOGIA DE ENSINO DE FiSICA
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS: 03

Ementa:

As origens da Fisica; Conceitos fundamentais e metodologias para o ensino da: Mecanica newtoniana,
Mecanica dos fluidos, Mecanica ondulatéria, Termodindmica, Eletromagnetismo, Optica, Conceitos
fundamentais da Fisica Moderna.

Bibliografia:

1.

o~ wDn

o

10.
11.

GRUPO DE REELABORACAO DO ENSINO DE FISICA (GREF). Fisica. Sdo Paulo: Edusp,
2001, 3.

HEWITT, P. G. Fisica Conceitual. Porto Alegre: ArtMed, 2002.

ZANETIC, Joéo (Coord.). Fisica. Sdo Paulo: Edusp, 2002, 3 v.

TIPLER P. A. Fisica. 4. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2000. 2 v.

HALLIDAY, David; RESNICK, Robert e WALKER, Jearl. Fundamentos de Fisica. 6. ed. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos, 2003. 4 v. Fisica moderna experimental e aplicada. Sao
Paulo: Livraria da Fisica, 2004.

JUNIOR, Dulcidio Braz. Tépicos de Fisica moderna. S&o Paulo: Companhia da Escola, 2002.
TIPLER, Paul A. e LLEWELLYN, Ralph A. Fisica Moderna. 3. ed. Rio de Janeiro: Livros Técnicos
e Cientificos, 2001.

CARUSO, Francisco e OGURI, Vitor. Fisica Moderna: origens classicas e fundamentos
quanticos. Sdo Paulo: Elesevier, 2006.

OLIVEIRA, Ivan S. Fisica Moderna para iniciados, interessados e aficionados. Sao Paulo:
Livraria da Fisica, 2005. 2 v.

BORN, Max et al. Problemas de Fisica Moderna. 2. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 1990.

JUNIOR, Osvaldo Pessoa. Conceitos de Fisica Quantica. 3. ed. S&o Paulo: Livraria da Fisica,
2006. 2 v.
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURAIS
DISCIPLINA: BIOLOGIA E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS: 03

Ementa:

As tendéncias tedrico-metodolégicas no ensino de Biologia. Contetdos de Biologia para o ensino nas
séries iniciais. Metodologias e recursos didaticos para o ensino de Biologia na Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental.

Bibliografia:

1.

2.

PP O0~NO O w

[N
N

13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.

BRASIL, Ministério da Educacédo. Pardmetros curriculares nacionais: ensino médio. Brasilia:
Secretaria de Educagdo Média e Tecnologia/MEC. 1999.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Pardmetros curriculares nacionais: ensino fundamental. Brasilia:
Secretaria de Educacdo Fundamental/MEC. 1998.

CUNHA, M. |. O Bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1995. (Magistério:formacao e
trabalho pedagdgico).

CURTIS, H. Biologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 1977.

FAZENDA 1. C. (Org.). Praticas interdisciplinares na escola. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 1993.
HICKMAN, C.P. et al. Principios Integrados de Zoologia. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003.
PURVES, W.K. Vida, a Ciéncia da Biologia. (Vols. 1 a 3). Porto Alegre: Artmed, 2005.

PRETTO, N. de L. A ciéncia nos livros didaticos. Sdo Paulo: Unicamp/CED.1986.

CAPELETTO, A .Biologia e Educacdo Ambiental: Roteiros de Trabalho. S&o Paulo, Atica, 1992.

. CAPRA, F. A Teia da Vida. Sao Paulo: Ed. Cultrix, 1996.
. CASONATO, 0.J. Tendéncias atuais do Construtivismo no Ensino de Ciéncias. In: Revista USP/3?

Escola de Verao para professores de Pratica de Ensino de Fisica, Quimica e Biologia. Coletania.
Séo Paulo: USP,1995.

. CHASSOT, Attico. Ensino de Ciéncias no comeco da Segunda metade do século da tecnologia. In:

LOPES, Alice; MACEDO, Elizabeth (ORG.). Curriculo de Ciéncias em debate. Campinas, SP: Ed.
Papirus, 2004.
DELIZOICOY, Demetrio; ANGOTI, José; PERNAMBUCO, Marta. Ensino de Ciéncias: fundamentos
e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002.
KRASILCHIK, Myriam et al. A Biologia e 0 Homem. S&o Paulo: Edusp, 2001.
KRASILCHIK, M Pratica de Ensino de Biologia. S&do Paulo: Harba, 1995.
KRASILCHIK, M. O Professor e o Curriculo de Ciéncias. Sao Paulo: EDUSP, 1987.
LEFF, E. Epistemologia Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
LOPES, So6nia. Bio.3 volumes. Sao Paulo: Saraiva, 2002.
MATURANA, H.e VARELA, F. A Arvore do conhecimento. Campinas/S&o Paulo;: Dsy, 1995.
MAYR, E. A Evolug&o do Pensamento Biologico. Brasilia: Ed.Da UnB, 1998.
WEISSMANN, Hilda. Et al. Didatica das Ciéncias Naturais: contribui¢cdes e reflexdes. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.
REIGOTA, M. Meio Ambiente e representacdo social. Sdo Paulo: Cortez, 1998.

(org.) Verde cotidiano — O ambiente em discusséo. Rio de Janeiro: DPA, 2001.
PENTEADO, H. D. Meio Ambiente e formacg&o de professores. Sdo Paulo: Cortez. 1998
PEDRINI, A G. (Org.) Educagdo Ambiental: reflexfes e préaticas. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.
WEISSMAN, H. (org.) Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicbes e reflex6es. Porto Alegre:
ArtMed. 1998.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: PLANEJAMENTO E AVALIACAO EDUCACIONAL
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS : 03

Ementa:

Contexto histérico do Planejamento e Avaliacdo Educacional no Brasil. Possibilidades e limites do Planejamento
e Avaliacdo Educacional. Plano de Acéo Estratégico. Projeto Pedagdgico da escola: acdo sdcio — politico.
Planejamento Educacional nas Organizacdes.

Bibliografia:

1. AZEVEDO, José Clovis de. Escola cidada: Desafios, didlogos e travessias. Petrépolis: Vozes, 2000.

2. BELLONI, Isaura. Metodologia de avaliagdo em politicas publicas: uma experiéncia em educacao
profissional. S&o Paulo: Cortez, 2000.

3. BORDENAVE, Juan E. Diaz. O que é participacdo. 8. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

4. Dalmas, Angelo. Planejamento Participativo na escola: elaboragdo, acompanhamento e avaliag&o.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1994;

5. FALCAO FILHO, José Ledo M. A qualidade na escola. XVIII SIMPOSIO BRASILEIRO DE POLITICA E
ADMINISTRACAO DA EDUCACAO, 1997, Porto Alegre: ANPAE, 1997.

6. GANDIN, Danilo. A pratica do planejamento participativo: Na educagéo e em outras instituicées, grupos e
movimentos do campo cultural, social, politico, religioso e governamental. Petropolis: Vozes, 1994.

7. JOHNSON, Spencer. Quem mexeu no meu queijo? Rio de Janeiro: Record, 2002.

8. KUENZER, Acécia Zeneida. Planejamento e Educacao no Brasil. 42 ed. S&o Paulo: Cortez, 1999.

9. LUCK, Heloisa [et al.]. A escola participativa: o trabalho do gestor escolar. 5. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2001.

10. LUCK, Heloisa. Acdo Integrada — Administracdo, Supervisdo e Orientacdo Educacional. 192 ed.
Petrépolis: Vozes, 1981.

11. PADILHA, Paulo Roberto. Planejamento dialégico: Como construir o Projeto Politico-Pedagdgico da
escola. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

12. PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000

13. Planejamento Participativo. Universidade Federal da Bahia, p. 27-36 , 1997.

14. PUIG, Josep M. et al. Democracia e participacdo escolar: Proposta de atividades. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

15. SAUL, Ana Maria. Avaliagdo emancipatéria: desafios a teoria e a pratica de avaliacdo e reformulagao de
curriculo. 62 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

16. VIANNA, Heraldo Marelim. Avaliacdo: consideracdes tedricas e posicionamentos. Estudos em avaliagédo
educacional, n. 16, jul. /dez., 1997.

17. XAVIER, Ant6nio Carlos da Ressurreicdo; AMARAL SOBRINHO, José; MARRA, Fatima. Gestao escolar:

Desafios e tendéncias. Brasilia: IPEA, 1994.
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CURSO DE PEDAGOGIA/ 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS =03

Ementa:

Estudos e complexidade inerentes a lingua de sinais; datilologia; sinais soletrados, sinais classificados ,
formas variantes dos sinais; , aspectos quirolégicos da LIBRAS;estrutura frasal em libras, morfologia,
cultura surda;ponto de encontro, habitos comportamentais; a lingua de sinais no contexto da escola
inclusiva no Pard; o professor surdo e sua relagdo com o professor ouvinte.

Bibliografia

1. BERNARDINO, Elidéia. Absurdo ou Logica? Os surdos e sua producdo linguistica. Belo
Horizonte. Profetizando a Vida. 2000.

2. COUTINHO, Denise. LIBRAS e Lingua Portuguesa: semelhanca e diferenca. Paraiba. Idéia.
1996

3. FERREIRA, Lucinda Brito. Por uma gramatica de lingua de sinais. R. de Janeiro. Tempo
Brasileiro. 1995.

4. REILY, Lucia. Escola Inclusiva.:linguagem e mediacao. Campinas. Papirus. 2004

5. SKLIAR, Carlos (org). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre. Media¢es. 1995.

CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
CARGA HORARIA : 80 H CREDITOS : 03

Ementa: A disciplina visa analisar os pressupostos teérico-metodoldgicos da pesquisa na educacao
de pessoas jovens e adultas, realizando estudos sobre abordagens epistemolégicas e experiéncias
de pesquisas e viabilizando a construcao de projetos de pesquisa nesta &rea de conhecimento.

Bibliografia:

1. ANDRE, Marli. Etnografia da pratica escolar. S&o Paulo: Campinas: Papirus, 1995.

2. BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no
trabalho do educador. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

3. Educacado Popular na escola cidada. Petropolis-RJ: Vozes, 2002.

4, Pesquisa Participante. 7 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

5. COSTA, Marisa (Org). Caminhos Investigativos: novos olhares na pesquisa em educagéo.
2ed. Rio de Janeiro; DP&A, 2002.

6. Caminhos Investigativos II: outros modos de pensar e fazer pesquisa em educacéo.
Rio de Janeiro; DP&A, 2002.

7. GONSALVES, Elisa. Da ciéncia e de outros saberes: trilhas da investigacao cientifica na pos-
modernidade. Campinas-SP: Alinea, 2004.

8. LUDKE, Menga e ANDRE, Marli. Pesquisa em educacdo: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

9. OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de (Org.) Cartografias ribeirinhas: saberes e representacdes
sobre praticas sociais cotidianas de alfabetizandos amazonidas. Belém-Para: CCSE-UEPA,
2004.

10. _ XAVIER, Mério. Palavra-acdo: em educacéo de jovens e adultos. Belém-Para: CCSE-
UEPA, 2002

11. PIMENTEL, Maria Olinda (Org.) A escola em movimento. Belém-Para: EDUFPA, 2005.

12. RIBEIRO, Vera et al. Metodologia da alfabetizac@o: pesquisas em educagdo de jovens e
adultos. Campinas-SP: Papirus; Sao Paulo: CEDI, 1992.

13. THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. 4 ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados,
1988.
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: PESQUISA EDUCACIONAL
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS: 03

Ementa:

A Pesquisa em Educacédo, abordagens qualitativas e quantitativas; os enfoques da investigacdo cientifica
da educacéo; os tipos de pesquisa; as formas de coleta e andlise de dados; O projeto de pesquisa e
caracteristicas de sua elaboracao.

Bibliografia:

1.

2.

3.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

ALVES-MAZOTTI, Alda J.; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O Método nas Ciéncias Naturais e
Sociais: Pesquisa quantitativa e qualitativa. 2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 2000.203p.

ANDERY, M. A. et al. Para Compreender a Ciéncia. 4 ed. Rio de Janeiro: Espaco e
Tempo/EDUC, 1992 (Introducéo e cap. 22).

ANDRE, Marli e LUDKE, Menga. Pesquisa em Educacio: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986. 99p.

ANDRE, Marli. Etnografia da Préatica Escolar.Campinas, SP: 1995. 130p.

CARDOSO, Ruth. A AVENTURA ATROPOLOGICA: teoria e pesquisa. 2.ed. Sdo Paulo: Paz e
Terra, 1988. 156 p.

CARVALHO, M. Cecilia M. (org.) Construindo o Saber: metodologia cientifica: fundamentos e
técnicas. 4% ed. Campinas, SP: Papirus, 1994.

CHALMERS, Alan F. O que é Ciéncia afinal?. S&o Paulo: Brasiliense, 1999.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez,
1998,164p.

FAZENDA, Ivani (Org.). Metodologia da Pesquisa Educacional. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.
143p.

GIL, Antbnio C. Como Elaborar Projetos de Pesquisa. 32 ed. Sdo Paulo: Atlas, 1994.

HAGUETTE, Tereza M. Metodologias Qualitativas na Sociologia. Petropolis, RJ: Vozes, 1987.
163p.

JAPIASSU, Hilton. A Pedagogia da Incerteza: e outros estudos. Rio de Janeiro: Imago, 1983.
171p.

LAKATOS, Eva. M. e MARCONI, Marina de A. Fundamentos de Metodologia Cientifica. 3% ed.
Sao Paulo: Atlas, 1993, 270p.

MANUAL DE NORMALIZAGAO DE TRABALHOS TECNICOS, CIENTIFICOS E CULTURAIS. 52
ed. rev. e ampl. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000 (coordenac¢do Elisabeth S. de Sa).

MINAYO, Maria C. de S. (Org.) et al. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 62 ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1996, 80p.

PADUA, Elizabete M. Marchesini. Metodologia da Pesquisa: abordagem tedrico-pratica. 62 ed.
Campinas, SP: Papirus, 2000,120p.

RICHARDSON, Roberto J. Pesquisa Social: métodos e técnicas. 3.ed. Sao Paulo: Atlas, 1999,
334p.

SANCHES GAMBOA, Silvio.Fundamentos para Investigacion Educativa: presupuestos
epistemolégicos que orientan al investigador. Santa Fé de Bogota: Cooperativa Editorial
Magistério, 1998. 138p.

SANTOS, Boaventura de S. Um Discurso sobre as Ciéncias. 102 edi¢do. Porto, Portugal:
Afrontamento, 1998.

TEIXEIRA, Elizabeth. As Trés Metodologias: académica, da ciéncia e da pesquisa. Belém: Cejup,
1999,

TRIVINOS, Augusto N. S. Introducéio & Pesquisa em Ciéncias Sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. Sdo Paulo: Atlas, 1987.
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: FUNDAMENTOS DE GESTAO EDUCACIONAL
CARGA HORARIA: 100 H CREDITOS: 04

Ementa:

Definicao de responsabilidade da educacao escolar na atualidade, bem como o processo histérico-social
em que isto se da. Analise dos principais paradigmas que tem caracterizado as organizacfes sociais e
seu funcionamento. Analise das funcées que levam a efeito a gestao de organizacdes educacionais: seu
planejamento, sem perder de vista a necessidade de orcamentos bem adequados a realidade
vivenciada; a definicdo de sua estrutura e funcionamento; sua conducédo, sobretudo no sentido do
desenvolvimento de um processo educacional democratico; seu financiamento e agéncias
financiadoras.

Bibliografia:
1. ALVES, José Matias. Organizacgédo, gestéo e projeto educativo. Lisboa-Portugal: ASAM, 1995.
2. ANDRADE, Dalila & ROSAR, Maria de Fatima Politica e Gestdo da Educacédo. Sdo Paulo:
Auténtica, 2000.
3. BASTOS, Jodo Batista (Org.) Gestao Democratica. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.
4. CARAPETO, Naura Syria Carapeto. Gestdo da Educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Campinas/Sao Paulo: PAPIRUS, 1994.
5. COSTA, Vera Lacia C. Descentralizacdo da Educacdo: novas formas de coordenacdo e
financiamento. Sdo Paulo: CORTEZ, 1999.
ETZIONI, Anitari. Organizag6es complexas. S&o Paulo: Atlas, 1981.
FERREIRA, Naura Syria Carapeto. Gestdo Democratica da Educacdo. S&o Paulo:
CORTEZ,1998
HORA, Dinair Leal da. Gestdo Democratica ha Escola. Campinas/SP: PAPIRUS, 1994.
LIBANEO, José Carlos. Organizagéo e Gestéo da Escola. Goiania: ALTERNATIVA, 2001.
0. OLIVEIRA, Jodo Ferreira de & TOSHI, Mirza Seabra. Educagédo Escolar: politicas,
estrutura e organizacdo. Sao Paulo: CORTEZ, 2003.
11. LIMA, Licinio C. Organizacdo Escolar e Democracia Radical: Paulo Freira e a governacao
democratica da escola publica. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
12. PARO, Vitor Henrique.Por dentro da Escola Publica. Sdo Paulo: Xama, 1996.
13. SILVA, Ezequiel Teodora da. Magistério e Mediocridade. S&o Paulo: CORTEZ, 2001.
14. SILVA, Jair Militdo da. A autonomia da escola publica. Campinas: PAPIRUS, 1996
15. TACHIZAWA, Takeshi & BERNARDES, Rui Otavio. Gestdo de Instituicdes de Ensino. Rio de
Janeiro: Fundacao Getulio Vargas, 2001.

No

B ©©
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS : 03

Ementa:

Analise da Politica Educacional Brasileira tendo como base a legislacédo do ensino, as politicas pubicas e o
contexto nacional e internacional: os pressupostos histéricos da educacdo brasileira; a organizacdo de
sistemas de educacdo e ensino; estrutura e funcionamento da educacdo basica; o financiamento da
educacéo; a formacéao dos profissionais na educacédo: Impasses e perspectivas da educacao atual.

Bibliografia:

1. ALVES, Nilda & VILLARD, Raquel (org.). Mdltiplas Leituras da nova LDB. Rio de Janeiro: Dunya, 1997.

2. ALVES, Nilda. Formacéo de Professores: pensar e fazer. Sdo Paulo/SP: Cortes, 1999.

3. ARROYO, Miguel G. A Formacéo, direito dos profissionais da educacéo. In FAE/IRHJP. Politica de
Capacitacdo dos profissionais da Educacdo. Belo Horizonte/MG: IRHJP/Divisdo de Producgdo de
Materiais, 1989.

4. BARROS, Roque Spencer Maciel de (org.). Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica. Séo
Paulo: Pioneira, 1998.

5. BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Plano Decenal de Educacédo para Todos. Brasilia/DF:
MEC/SEF, 1993.

6. . Introducdo aos Parametros Curriculares. Brasilia/DF: MEC/SEF, 1997.

7. BRITO, Ana Rosa Peixoto. LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o Paulo: Cortez,
1997.

8. . LDB: da “consolidacéo” possivel a lei proclamada. Belém/PA: Grafitte, 1997.

9. BRZEZINSKI, Iria (org.)_LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. S&o Paulo/SP: Cortez,
1998.

10. DAVIES, Nicholas. O FUNDEF e o orcamento da Educacdo: desvendando a caixa preta. Campinas,
SP: Autores Associados, 1999. (Cole¢éo Polémicas do Nosso Tempo, v.64)

11. DEMO, Pedro. A Nova LDB: rancos e avanc¢os. Sdo Paulo/SP: Papirus, 1997.

12. GATTI, Bernadete. Formacdo de Professores e Carreira: Problemas e Movimentos de Renovacéo.
Campinas/SP: Autores Associados, 2000. (Colecdo Formacéo de Professores)

13. MAAR, Wolfgang Leo. O que é politica. Sado Paulo/SP: Brasiliense, 1986.

14. MELO, Guiomar Namo de. Politica Educacional: um inicio de conversa. In: . Educacédo Escolar:
paixdo, pensamento e pratica. Sao Paulo/SP: Cortez, 1986.
15. . Politicas Publicas de Educacdo Béasica no Brasil: acertos e erros dos udltimos 15

anos. In: LINDINGER, Marilia Miranda coord. Politicas Publicas de Qualidade na Educacdo Basica.
Brasilia/DF: CONSED/UNICEF, 1996 (Série Seminarios)

16. MONVELADE, Jodo. Educacdo Publica no Brasil: contos e descontos. Ceilandia, DF: Idéia
Editora,1997.

17. . FUNDEF: seus pecados capitais. Ceilandia, DF: Idéia Editora, 1997.

18. PARO, Vitor H. A Estrutura Administrativa da Escola. In: Secretaria Municipal de Belém. A Gestdo
Democratica no Projeto Politico-Pedagégico da Escola Cabana. Belém/PA: PMB/ SEMEC, 2000.

19. PILETTI, Nelson. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental. S&o Paulo/SP: Atica, 1999.

20. RODRIGUES, Neidson. Por uma Nova Escola: o transitério e o permanente na educacdo. Sao
Paulo/SP: Cortez, 1991.

21. SANTQOS, Clovis Roberto dos. Educacao Escolar Brasileira: estrutura, administracdo, legislacdo. Sao
Paulo: Pioneira, 1999.

22. SAVIANI, Dermeval. A nova Lei da Educacdo: LDB, trajetoria, limites e perspectivas. Sado Paulo, SP:
Autores Associados, 1997.

23. . Da nova LDB ao Plano Nacional de Educacao: por uma outra politica educacional.
Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

24. . Politica e Educacdo no Brasil: 0 papel do congresso nacional na leqgislacdo do ensino.
Campinas/SP: Autores Associados, 1999. (INTRODUCAO)

25. . Educacéo Brasileira: estrutura e Sistema. Campinas/SP: Autores Associados, 2000.

26. TOMMASI, Livia de & WARDE, Mirian Jorge e HADDAD, Sérgio (org.). O Banco Mundial e as politicas
educacionais. Sao Paulo, SP: Cortez, 1996.
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIALIZADA
DISCIPLINA: TEORIA DO CURRICULO E DIVERSIDADE CULTURAL
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS : 03

Ementa:

Conceito de Curriculo, teorias do curriculo. Ideologia e Curriculo. Das teorias tradicionais as teorias criticas.
As teorias pés-criticas. Questdes atuais do curriculo.

Investigar a politica do conhecimento oficial. As tendéncias e os paradigmas recentes do curriculo da
educacéo basica no Brasil. Analisar a proposta de reorientacéo curricular para a educacédo basica.

Bibliografia:

1. APPLE, Micael W. conhecimento Oficial. A educagao democratica numa era conservadora.
Petrépolis: Vozes 1997.

2. BARRETO, Elba Siqueira de Sa. (org). Os curriculos de ensino fundamental para as escolas
brasileiras. Campinas: Autores Associados, 1998.

3. COLL, Cézar. Psicologia e Curriculo — Uma aproximacao psicopedagdgica a elaboracéo do
curriculo. S&o Paulo: Atica, 2001.

4. MOREIRA, Antonio Flavio; TADEU, Tomas da Silva. Curriculo, Cultura e Sociedade. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

5. . Curriculos e programas no Brasil. S&o Paulo: Papirus, 2000.

6. SILVA, Tomés Tadeu da. Documentos de identidade. Uma introducao as teorias do curriculo. Belo
Horizonte. Autentica, 1999.

7. VIANNA, Il Ca Oliveira de Almeida. Planejamento Participativo na Escola: Um desafio do Educador.
Sao Paulo: EPU, 1986.

CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO EDUCACIONAL
CARGA HORARIA : 100H CREDITOS : 04

Ementa:

Analise dos projetos de atuacdo nas areas de administracdo, orientagcdo e supervisdo educacional e
educacédo especial. Diagndstico dos principios que norteiam o planejamento escolar. O papel da pesquisa;
interdisciplinaridade e relacao teoria e pratica no &mbito da escola.

Bibliografia:

1. BRANDAO, Carlos Rodrigues (org). O Educador: Vida e Morte. 10 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1992.

2. CALAZANS, M. Julieta C. Planejamento e Educacao no Brasil. S&o Paulo: Cortez, 1990.

3. CATAO, Francisco. A Educacio no Mundo Pluralista. S&o Paulo: Paulinas, 1993.

4. DAYRELL, Juarez (org). Mdltiplos Olhares Sobre Educac¢éo Cultural. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

5. DROVIN, Anne Marie. A Pedagogia. 50 palavras. Sdo Paulo:Unimarco, 1995.

6. FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 18 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terram, 1988.

7. FREIRE, Paulo. PEDAGOGIA DA ESPERANCA: Um encontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1992.

8. GARCIA, Regina Leite (org). ORIENTADOR EDUCACIONA. O trabalho na Escola: Sdo Paulo: Loyola,
1990.

9. GADOTTI, Moacir (org). Dialogo e Conflito. 3 ed. S&o Paulo: Cortez. Autores associados, 1989.

10. GHIRALDELLI, Paulo Jr. O que é Pedagogia? Sao Paulo. Brasiliense, 1989.

11. LIBANEO, José Carlos. DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA PUBLICA. A Pedagogia Critico-Social dos
Contetdos. Colecéo Educar. 9 ed . Sdo Paulo: Loyola, 1990.

12. MARTINS, Maria Anita. O Professor como Agente Politico. Sdo Paulo: Loyola, 1997.

13. PIMENTA, Selma. Garrido. O Estagio na Formacéao de Professores. Unidade Teoria e Préatica? 2 ed. S&o
Paulo: Cortez, 1995.

14. PIMENTA, Selma. Garrido. O pedagogo na Escola Publica. Sdo Paulo: Loyola, 1991.

RIOS, Terezinha Azeredo. Etica e Competéncia. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

15. SANTOS, Oder José dos. Pedagogia dos Conflitos Sociais.Campinas, SP: Papirus, 1992.

16. SARTRE, Jean Paul. Em Defesa dos Intelectuais. S&o Paulo: Atica, 1994.

17. SENA, Maria das Gracgas. Orientador Educacional no Cotidiano das primeiras Séries do 1° grau. Sdo
Paulo: Loyola, 1989.
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO GERAL
DISCIPLINA: EDUCAGCAO EM INSTITUICOES NAO ESCOLARES E AMBIENTES POPULARES
CARGA HORARIA : 80H CREDITOS : 03

Ementa:

Esta disciplina objetiva desenvolver estudos teérico-praticos sobre a educacdo de jovens e adultos em
diferentes ambientes educativos: instituicdbes escolares e nao escolares, entre 0os quais 0s ambientes
hospitalares, os espacos de acolhimento de idosos e ambientes comunitarios e movimentos populares.
Buscar-se-a identificar nesses espacos as especificidades educacionais de pessoas jovens, adultas e idosas,
tendo como referéncia tedrica e metodoldgica a educacédo popular.

Bibliografia:

1. BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educacdo popular na escola cidada. Rio de Janeiro: Petropolis: Vozes,
2002.

2. BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens e adultos. Porto Alegre:
Mediacao, 2004.

3. FREIRE, Paulo. Educac¢édo na cidade. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 1995.

4. Politica e educacao. Séo Paulo: Cortez, 1993.
5. ; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1990.

6. GRACIANI, Maria Stela S. Pedagogia Social de rua. 4ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

7. GOHN, Maria da Gldria. Educacgdo ndo-formal e cultura politica. 2ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

8. OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. Principios pedagogicos na educacao de jovens e adultos. Revista da
Alfabetizagdo Solidaria. Vol 4. N° 4. S&o Paulo: UNIMARCO, 2004

9. (Org). Caderno de Atividades Pedagdgicas em Educacéo Popular: pesquisas e praticas educativas
de inclusdo social. N° 1. Belém-Para: NEP-CCSE-UEPA, 2004.

10. (Org.) Cartografias ribeirinhas: saberes e representacdes sobre praticas sociais cotidianas de
alfabetizandos amazénidas. Belém-Para: CCSE-UEPA, 2004.

11. Leituras Freireanas sobre educacdo. Sdo Paulo: UNESP, 2003.

12. ; XAVIER, Mario Brasil (Orgs). Palavra-acdo em educacdo de jovens e adultos. Belém-Paré:

CCSE-UEPA, 2002.

13. OLIVEIRA, Walter. Educacédo social de rua: as bases politicas e pedagoégicas para uma educacdo
popular. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

14. PEY, Maria Orly (Org.) Recordando Paulo Freire: experiéncias de educacao libertadora na escola. Rio de
Janeiro: Achiamé, 2002.

15. SCALABRIN, Rosemeri; CORDEIRO, Georgina. Educagédo cidada: a experiéncia do PRONERA na
Transamazénica. Belém-Para: Nossa Gréfica, 2005.
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM INSTITUIGOES NAO ESCOLARES E AMBIENTES
POPULARES
CARGA HORARIA : 80H CREDITOS : 03

Ementa:

Elaboracdo do projeto pedagégico para a escola. Papel do Pedagogo na educacdo nao formal,
empresa, 6rgdos de saude e outros. Elaboracao execucao do projeto de pesquisa acerca das variaveis
presentes, na atuacao do pedagogo.

Bibliografia:

1. BELLONI. Isaura. Funcao da Universidade: notas para a reflexdo. IN ZAIA, Branddo & WARDE,
Mirian J. et at. Universidade e Educacao. Campinas, SP: Papirus: CEDES : ANDE: ANPED, 1992
,p.71-78

2. ABRAMOWICZ,Anete e MOLL, Jaqueline (Org). Para além do fracasso escolar. Campinas:
Papirus,1997.

3. ADORNO,Theodor W. Educacdo e Emancipacdo . Sao Paulo: Paz e terra, 1995.

4. AFONSO, Almerindo Janela. Avaliacdo Educacional: regulacdo e emancipa¢do . Sdo Paulo:
Cortez,2000.

5. ALVES, Nilda (ORG). O Sentido da Escola. Rio de Janeiro : DP& A, 1999.

6. APPLE, Micael e BEANE, James (orgs). Escola Democréticas. Sao Paulo: Cortez, 1997.

7. ARROYO, Miguel G. Oficio de Mestre: imagens e auto- imagens. Petrépolis: Vozes, 2000.

8. AZEVEDO, José Clovis (org). Utopia e Democracia na Educacédo Cidada.

9. BARROSO, Joéao (Orgs). O Estudo da Escola. Porto — Portugal: Porto, 1996.

10. BARROSO, Jodo e PINHAL, Jodo. A Administracdo da Educacgdo: os caminhos da
descentralizac&o. Lisboa: Colibri, 1996.

11. BASTOS, Jodo Baptista (Org). Gestao Democratica. Rio de Janeiro:DP& A 2000.

12. BELLONI, Isaura (Org). Metodologia de Avaliacdo em Politicas Publicas. S&o Paulo: Cortez,
2000/CATANI, Afranio e OLIVEIRA, Romualdo p. (Orgs). Reformas Educacional em Portugal e
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2000.

13. BEMAN,L. novas prioridades para o curriculo. Porto Alegre, Globo, 1979.

14. CHALE, Chistophe & VERGER, Jacques. Hist6ria das Universidades. S&o Paulo:

15. CORTELLA, Mario Sergio. A Escola e o Conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e
politicos. Sdo Paulo: Cortez/ Instituto Paulo Freire, 1998.

16. COSTA, Marisa Vorraber (Org). Escola Basica na Virada do Século: Cultura, Politica e
Curriculo. Sao Paulo: Cortez, 1996.

17. DAYRELL, Juarez (Org). Multiplos olhares sobre Educacéo e Cultura. Belo Horizonte: UFMG,

1996.
18. HUHNE, Leda M. (ORG). Pesquisa Social : teoria, método e criatividade. 10 ed. Petropdlis, RJ
‘vozes, 1994

19. MOREIRA A. F.B & GARCIA, R.L. Curriculo e construcdo do conhecimento. Campinas:
Papirus, 1992 (Colecao Escola Basica)

20. PADUA, Elizabete M. Marchesini. Metodologia da Pesquisa: abordagem tedrico — prética . 3
ed. Campinas, SP: Papirus, 1996

21. RUDIO, Franz Victor. Introducéo ao projeto de pesquisa cientifica Petropdlis, RJ:Vozes, 1998

22. VERA, Asti. Metodologia da Pesquisa Cientifica. Porto Alegre: Globo, 1974.

23. BALZANNC &SOBRINHO. J D (orgs.) Avaliacdo Institucional: Teoria e experiéncias. S&o
Paulo: Cortez,1995.
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CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC |
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS : 03

Ementa:

Fundamentacdo especifica da tematica escolhida. Construcdo do objeto da pesquisa. Método,
técnica. Problematizacdo e percepcdo da realidade. Pesquisa bibliografica. Pesquisa exploratéria
sobre a tematica. Fichamento: Resumos e Resenhas. Elaboracéo do Projeto de Pesquisa.

Bibliografia:

1. CHIZZOTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. S&o Paulo; Cortez, 1994.

2. ECO,V. Como se faz uma tese. S&o Paulo: Perspectiva, 1989.

3. FURASTE, Pedro Augusto. Normas Técnicas para o trabalho cientifico. 13 edi¢c&o.Porto

Alegre. Déctilo-Plus. 2004.

GALLIANO, A. G. O método Cientifico: teoria e pratica. Sdo Paulo. HARBRA. 1995.

GIL, Antonio C. Como elaborar Projetos de Pesquisa. Sdo Paulo: ATLAS, 1999.

LAKATOS,E. V. MARCONI, M. de @ Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

SANTOS,Antonio Raimundo dos. Metodologia cientifica: a construcdo do conhecimento. 3

ed. Rio de janeiro: DP&A, 2000.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

TEIXEIRA, Elizabeth. As trés Metodologias. Académica, da Ciéncia e da Pesquisa. 4 ed.

Belém PA. Unama 2001.

10. TRALDI, Maria Cristina; DIAS, Reinaldo. Monografia passo a passo. 3 ed. Campinas: Alinea,
2001.

No ok

©

CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO INFANTIL
CARGA HORARIA : 200H CREDITOS : 06

Ementa:

Praticas reflexivas sobre a organizagdo da educagédo infantil.Estabelecimento de relacdes teodrico-
pratico em ambientes infantis através de projetos didaticos . Insercdo em atividades de observacao e
regéncia de classe envolvendo as areas de conhecimento referente ao curriculo do ensino infantil.

Bibliografia:

1. BRASIL. Secretaria de Educacao Infantil. Referéncias Nacionais para Educacdo Infantil.Brasilia:
MEC.

2. CUNHA, Izabel da. O bom professor e sua pratica. 5 ed. Campinas — SP Papirus, 1995.(Magistério:
formagéo e trabalho pedagdgico)

3. NOVOA. Antdnio (coord) Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

4. PAGANELLI. T. Para a construgdo do espago geogréafico na crianga. Revista Terra Livre. S&o Paulo:
Marco Zerro, 1987.

5. PIMENTEL, Maria da G. O professor em constru¢cdo. Campinas- SP: Papirus, 1993 .(Magistério:
formacao e trabalho pedagégico).

6. PRETO, Nelson De L. A ciéncia nos livros didaticos. Campinas-sp: Ed. Unicamp; Salvador: UFBA,
1985.

7. SANTO, Maria E. V. M.Area escola/escola: desafios interdisciplinares. Lisboa: Livros horizonte, 1994
(Colecéao Biblioteca do Educador).

8. SILVA, Terezinha M. N. A construcdo do curriculo na sala de aula: O professor como
pesquisador.Séo Paulo: EPU, 1990. (Temas bésicos de educacao e ensino)
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CURSO DE PEDAGOGIA /2007
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL
DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCAGCAO FUNDAMENTAL
CARGA HORARIA : 200H CREDITOS : 06

Ementa:

Diretrizes legais para a realizacdo do estagio supervisionado. Diagnostico da realidade educacional
através de observacdo e participacdo no conjunto das acdes pedagogicas realizadas na comunidade
escolar delineadas no projeto pedagdgico.Elaboracdo do projeto- acdo. Orientacdo, planejamento e
regéncia de classe. envolvendo as areas de conhecimento referente ao curriculo dos anos iniciais do
ensino fundamental.

Bibliografia:

1. BRASIL. Secretaria de Educacéo Infantil. Referéncias Nacionais para Educacao Infantil.Brasilia: MEC.
2. CUNHA, lzabel da. O bom professor e sua pratica. 5% ed. Campinas — SP Papirus, 1995.(Magistério:
formacao e trabalho pedagégico).

3. GERALDI, JW. O texto na sala de aula: leitura e producdo. Parana: Educativa Assoeste, 1984.

4. MOREIRA, M A. Ensino aprendizagem: enfoques tedricos. 3 ed. Sdo Paulo: Moraes. s/d.

5. NOVOA. Antonio (coord) Os professores e sua formacao. Lisboa: Dom Quixote, 1995.

6. PIMENTEL, Maria da G. O professor em constru¢cdo. Campinas- SP: Papirus, 1993 .(Magistério:
formacao e trabalho pedagégico).

7. PRETO, Nelson De L. A ciéncia nos livros didaticos. Campinas-sp: Ed. Unicamp; Salvador: UFBA,
1985.

8. SANTO, Maria E. V. M.Area escola/escola: desafios interdisciplinares. Lisboa: Livros horizonte, 1994
(Colec¢éo Biblioteca do Educador).

9. SILVA, Terezinha M. N. A construcdo do curriculo na sala de aula: O professor como pesquisador.S&o
Paulo: EPU, 1990. (Temas basicos de educacéo e ensino)

CURSO DE PEDAGOGIA / 2007
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC Il
CARGA HORARIA: 80 H CREDITOS : 03

Ementa:
Pesquisa de campo. Sistematizacdo e andlise dos dados pesquisados. Elaboracédo do relatério final e
Monografia.

Bibliografia:

1. CHIZZOTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. S&o Paulo; Cortez, 1994.

2. ECO,V. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 1989

3. FURASTE, Pedro Augusto. Normas Técnicas para o trabalho cientifico. 13 edicdo.Porto Alegre.

Dactilo-Plus. 2004

GALLIANO, A. G. O método Cientifico: teoria e pratica. Sdo Paulo. HARBRA. 1995

GIL, Antonio C. Como elaborar Projetos de Pesquisa. Sado Paulo: ATLAS, 1999.

LAKATOS, E. V. MARCONI, M. de @ Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

SANTOS,Antonio Raimundo dos. Metodologia cientifica: a constru¢do do conhecimento. 3 ed.

Rio de janeiro:DP&A, 2000.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. S&o Paulo: Cortez, 2000.

TEIXEIRA,Elizabeth. As trés Metodologias. Académica, da Ciéncia e da Pesquisa. 4 ed. Belém

PA. Unama 2001.

10. TRALDI, Maria Cristina; DIAS, Reinaldo. Monografia passo a passo. 3 ed. Campinas: Alinea,
2001.

No ok

©
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XI— EMENTARIOS DAS DISCIPLINAS ELETIVAS

NUCLEO: EDUCACAO INFANTIL E FUNDAMENTAL

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE ARTES

Disciplina: MUSICALIZACAO (ELETIVA)
CARGA HORARIA 80 HS.  CREDITOS 03

1.

2.

Nogakw

©®

10.

Ementa:
A musica como fator educativo, sensibilizacdo, estético-musical. Recursos musicais no processo
de ensino-aprendizagem: métodos, técnicas e materiais.

Bibliografia:

BEYER, Ester (organizadora). Idéias para a Educacdo Musical: Porto Alegre. Mediagéo,
1999.

BOTELHO, Suzy Piedade Chagas. Educagdo Musical: primeiro grau. Sdo Paulo: Atica,
1982.

HOWARD, Walter. A Misica e a Crianca. Sdo Paulo: Summus, 1984,

JEANDOT, Nicole. Explorando o Universo da Musica. Sdo Paulo: Scipione, 1990.

MASSIN, Jean. Histéria da muasica Ocidental. Rio de janeiro: nova Fronteira, 1997.

PENNA, Maura. Avalia¢cGes e buscas em Musicalizagdo. Sdo Paulo: Loyola, 1990.
PIMENTEL, Lacia Gouveia. Som, gesto, forma e cor. Dimensfes da Arte e seu ensino. Belo
horizonte: C/ Arte, 1996 (colecdo Arte & ensino). )

SANTA ROSA, Nereide Shilro. Educagao Musical para a Pré-escola. Sao Paulo: Atica, 2000.
SANTA ROSA, Nereide Shilro. Educacdo Musical para a 12 a 42 série. Sdo Paulo: Atica,
2000.

SEABRA, Sérgio Cleto. Como construir Instrumentos Musicais, usando materiais
caseiros. Rio de Janeiro: Tecmoprint, 1979.

11. SWANWINK, Keith. Ensinando Misica Musicalmente. Sao Paulo: Moderna, 2003.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DISCIPLINA: EDUCAGAO E CORPOREIDADE (ELETIVA)
CARGA HORARIA: 80H.

DEPARTAMENTO: DGAC

CREDITO: 03

Ementa:

Estudo do homem nas suas dimensdes sociopolitica e econdmica e a relacdo com a cultura corporal e
suas manifestacdes ludico-criativas. Assim como vivencia de modalidades corporais que contribuiram para
a formacéao de habitos de praticas corporais que concorrem para o lazer e qualidade de vida.

Bibliografia

1. ASSMAN, Hugo. Paradigmas Educacionais e corporeidade 3 edicdo. Piracicaba UNIPE, 1995.

2. ALVES, Rubens. Por uma educacdo Roméntica. Campinas , Sdo Paulo: Papirus,2002

3. BROWN, Peter. Corpo e Sociedade : O homem, a mulher e a renuncia sexual no inicio do
cristianismo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1990.

4. BRUHNS, Heloisa T. Conversando sobre no corpo . 5 edicdo . Campinas , Sdo Paulo :Papirus
1994,

5. DAYRELL,Juarez . Mdltiplos olhares sobre a educacao e cultura. Belo Horizonte : Editora da
UFMG, 1996.

6. FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: Nascimento da prisdo. 23 edi¢@o. Petropolis: Vozes, 2002.

7. GONCALVES, Maria Augusta Salin. Sentir, pensar , agir : Corporeidade e educacdo. Campinas,
Sao Paulo : Papirus , 1994.

8. LEAL, Ondina Fachel . Corpo e Significado — ensaios de antropologia Social . 2 edicdo. Porto
Alegre : Editora da Universidade UFRGS, 2001.

9. MARCELINO, Nelson Carvalho . Ladico, Educacgéo e Educacao Fisica . ljui :Editora UNIJUI, 1999.

10. MAUSS, Marcel . Sociologia e Antropologia . volume Il . S&o Paulo: Martins Fontes, 1999.

11. MERLEAU- PONTY, Maurice. Fenomenologia da Percepc¢édo . Sdo Paulo: Martins Fontes , 1999.

12. MOREIRA, Wagner Way. Educacéo Fisica & Esportes: Perspectivas para o século XX| . Campinas
, Sao Paulo : Papirus, 1993 .

13. NETO, Samuel de Souza. Corpo para malhar ou para comunicar? Sado Paulo: Cidade Nova , 1996.

14. ROMERO, Elaine. Corpo, Mulher e sociedade. Campinas, SP : Papirus, 1995.

15. SALES,Lilian Silva de. Escola Mista, Mundo dividido:Infancia e construcao de género na escola (
Belém/ PA) . Dissertag8o de mestrado . Belém- Pard: UFPA- CFCH-Depto. De Antropologia, 2002.

16. SANT ANNA, Denise Bernuzzi. Politicas do corpo . S&o Paulo : Estacéo Liberdade , 1995.

17. SANTOS, Rafael e Trindade, AZOILDA Loretto. Multiculturalismo: Mil e uma faces da escola . 2
edi¢do. Rio de Janeiro: DP&a, 2000.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DLLT

DISCIPLINA: LITERATURA INFANTO JUVENIL (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS 03

Ementa:
Do texto literario como importante instrumento de formacdo de leitores. As formas de expressdo da
literatura infanto-juvenil e sua importancia para o desenvolvimento do senso estético e critico.

Bibliografia:

1. ABRAMOVICH, F. Literatura Infantil: Gostosuras e Bobices. Sdo Paulo: Ed. Scipione,1993.

2. ANDERSEN, H. C. Contos de Andersen. Trad. Guttorm Hanssen. Rio de Janeiro: Edi¢Bes 70,
1988.

3. ARROYO, L. Literatura Infantil Brasileira. S&o Paulo: Melhoramentos, 1988.

4. ARIES, P. Historia Social da Crianca e da Familia. Trad. Dora Flaksman. 22 ed. Rio de Janeiro:
Guanabara, 1986.

5. BENJAMIN, W. A obra de arte na época de suas técnicas de reproducdo. Sao Paulo: Pensadores,
1980.

6. EVANGELISTA, A. A. M. A escolarizacéo d leitura literaria: o jogo do livro infantil. 22 ed. Belo
Horizonte, 2001.

7. COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: historia, teoria e analise. Sdo Paulo: Quiron: Brasilia
INL/MEC, 1981.

8. CALVINO, ITALO. Por que ler os classicos. Trd. Nilson Modelem. S&o Paulo: Companhia das
Letras, 1993.

9. CASCUDO, Luis da Céamara. Literatura Oral no Brasil. 22 ed. Rio de Janeiro: José Olimpio,
Brasilia: INL/MEC, 1978.

10. ECO, Humberto, Leitura do Texto Literario. Leitor in fabula. Lisboa: Presenca, 1979.

11. FREITAS, Marcos César (org.) Historia Social da Infancia no Brasil. 22 ed. Cortez: Sao Paulo,
1997.

12. GALEANO, Eduardo. As palavras Andantes. Trad. Eric Nepomuceno: Porto Alegre L&PM, 1994,

13. JESUALDO, A Literatura Infantil. Trad. James Amado: Editora Cultrix. Sdo Paulo, 1993.

14. QUEIROS, Bartolomeu Campos. Indez. 62 ed. Belo Horizonte: Editora Miguilim, 1995.

15. Ler, escrever e fazer conta de cabecga. Belo Horizonte: editora Miguilim, 1996.

16. PAULINO, Graga. O jogo do livro Infantil. Belo Horizonte: Dimensé&o, 1999.

17. RODARI, Gianni. Gramética da Fantasia. Summus Editorial. 92 ed. 1991
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NUCLEO: GESTAO ESCOLAR

CURSO DE PEDAGOGIA

Departamento: Psicologia

Disciplina: Psicologia institucional (Eletiva)
C.H: 80hs CREDITOS =03

Ementa:

Instituicdes, organizagBes e processos grupais; teorias psicologicas; subjetividade e papéis sociais;
processos motivacionais; atitudes e lideranca; dindmica de grupos e relagdes interpessoais no ambiente
institucional; representac¢des sociais.

Bibliografia:

1.

2.

w

No ok

©

10.
11.
12.
13.
14.
15.

16.
17.

18.

19.
20.

21.

22,

ALMEDIA, Laurinda R. de; PLACCO, Vera M. N. de S. As relac8es interpessoais na formacéo
dos professores . Sdo Paulo: Loyola, 2002.

ANTUNEZ, Serafin (org.) Disciplina e convivéncia na instituicdo escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2002.

AQUINO, Julio Groppa. Confrontos na sala de aula: uma leitura institucional da relacao
professor-aluno. S&o Paulo: Summus, 1996.

(org.) Afetividade na escola. Sdo Paulo: Summus, 2003.

(org.). Indisciplina escola. Sdo Paulo: Summus, 1996.

ARCHANGELO, Ana. O amor e o ddio na vida do professor. Sdo Paulo: Cortez, 2004.
BAREMBLITT, Gregério. Compéndio de andlise institucional. Rio de Janeiro: Rosa dos Tempos,
1992.

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. A construcdo social da realidade. Petropolis: vozes,
1987.

GUARESCHI, Pedrinho; JOVCHELOVITCH, Sandra (org.). Textos em representacdes sociais.
Petrépolis: vozes, 2002.

LANE, Silvia; CODO, Wanderley. Psicologia social: o homem em movimento. Sado Paulo:
Brasiliense, 1984.

LIPP, Marilda (org.) O stress do professor. Sdo Paulo: Papirus, 2002.

LOURAU, René. Andlise institucional. Petrépolis: Vozes, 1988.

MELO, Maria Lucia de Almeida. Subjetividade e conhecimento. Sao Paulo: Vetor, 2002.
MORGADO, Maria Aparecida. Da seducédo na relagdo pedagoégica. Sdo Paulo: Summus, 2002.
MOSCOVICI, Serge. Representacdes sociais: investigacdo em psicologia social. Petrépolis:
Vozes, 2004.

MOYSES, Lucia. A auto-estima se constrdi passo a passo. S&o Paulo: Papirus, 2001.

PRETTE, Almir Del; PRETTE, Zilda A. Psicologia das habilidades sociais. Petropolis: Vozes,
1999.

. Habilidades socais: desenvolvimento e aprendizagem. S&do Paulo: Alinea,

2003.

REY, Fernando Gonzales. Sujeito e subjetividade. S&do Paulo: Pioneira, 2003.

SAIDON, Osvaldo; KAMKHAGI, Vida Rachel. Andlise institucional no Brasil. Rio de Janeiro:
Rosa dos tempos, 1992.

TAILLE, Yves de La. Indisciplina/disciplina: ética, moral e acdo do professor. Porto Alegre:
Mediagéo, 2006.

TEVES, Nilda; RANGEL, Mary (org.) Representacdo social e educacdo. Sdo Paulo: Papirus,
1999.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DMEI

DISCIPLINA: CONTABILIDADE BASICA APLICADA A EDUCACAO (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS 03

Ementa:

Desenvolver nogdes fundamentais sobre a contabilidade e os procedimentos contabeis a fim de
examinar conceitos técnicos, mediante avaliacdo pratica e analitica e refletir sobre as mudancas de
paradigmas na contabilidade contemporénea, contribuindo para o desenvolvimento do planejamento
patrimonial, econdmico e financeiro das organizacoes.

Bibliografia:
1. CABRAL, José Carlos. Contabilidade basica para concursos: resumo da teoria, exercicios co
repostas. Atlas: 1999.
FRANCO, Hilario. Contabilidade geral. Sdo Paulo, Atlas: 1986.
GOUVEIA, Nelson. Contabilidade. Sédo Paulo, McGraw-Hill: 1984.
MARION, José Carlos. Contabilidade Basica. Saraiva: 1996.
MOURA, Osni. Contabilidade béasica. Saraiva: 1996.
PADOVEZE, Clévis Luis. Manual de contabilidade Basica. Atlas: 2004, 52 edicao.
RIBEIRO, Osni Moura. Contabilidade basica facil. Saraiva: 1996.
SILVA, Dirson Medeiros. Contabilidade: No¢des fundamentais. CEJUP: 1996.
WALTER, Milton Augusto. Introducéo a contabilidade. S&do Paulo, Saraiva: 1981.

©COoONOO~WN

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DMEI

DISCIPLINA: ELEMENTOS DE MATEMATICA COMERCIAL E ESTATISTICA. (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h

Ementa:
Aplicacdes da estatistica e da matematica comercial, no contexto educacional.

Bibliografia
1. PUCCINI, Abelardo de Lima. Matemética Financeira: Objetiva e Aplicada, S&o Paulo: Saraiva.
2004.
2. CASTELO BRANCO, Anisio Costa. Matematica Financeira Aplicada, S&o Paulo: Pioneira. 2005.
3. NAZARETH, Helenalda — Curso Bésico de Estatistica. 6 ed. Editora Atica — SP, 1994.
4. CRESPO, Antonio Arnot. — Estatistica Facil. 12 ed. Editora Saraiva — SP, 1995.
5. TOLEDO, G.L. Ovalle i.i — Estatistica Basica. Editora Atlas — RJ, 1978.
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CURSO DE PEDAGOGIA

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO (eletiva)
CARGA HORARIA: 80

DEPARTAMENTO: DEES

CREDITO: 05

Ementa:

A Disciplina tem como finalidade o estudo critico do cotidiano escolar, revisando o ato pedagégico, como um
instrumento que instaura e inaugura a agao pedagogica, criando, produzindo o novo, enquanto a superagao do
velho pela sua incorporacdo e transformacédo. Assim pois, pretende-se o resgate da funcdo basica da tarefa
pedagodgica, que é o ensino, cuja idéia originaria se constitui na conducédo do aluno no movimento dialético de
adquirir e de produzir saber. Para tanto, se analisara a fungdo da agdo educacional, procurando-se ressaltar a
necessidade social da educacédo escolar, sobretudo numa perspectiva de sentimento expresso pelas diversas
camadas da populagdo, mas que deve, para se concretizar, constituir-se em algo teoricamente elaborado pelos
estudiosos profissionais da educacdo numa sociedade moderna.

Ao lado disso pretende-se analisar, ainda, a acdo educacional, considerando-se que ela exerce uma funcao
social e politica que precisa ser clareada, donde advém o seu papel de formadora do individuo para o exercicio
da cidadania, que compreende a sua formacao cultural, intelectual, politica e profissional, e que, para isto,
todos os atos deverdo se revestir de significacdo, exigindo da escola um novo modo de encarar a questdo
pedagogica, desde o aspecto administrativo até o planejamento curricular e 0 modo de se executar a tarefa do
ensino.

Nesse sentido se devera buscar identificar novas formas de trabalho na escola, em que a prética pedagogica e
a implementacao na escola se déem através de um novo modo de enfocar o processo educativo de forma a se
propiciar aos alunos o dominio de instrumentos de andlise, compreenséo, inser¢do no mundo e participagédo no
mundo cultural, politico e de produ¢é@o econémica.

Bibliografia:

1. ALVES, Nilda & VILLARD, Raquel (org.). Mdltiplas Leituras da nova LDB. Rio de Janeiro: Dunya, 1997.
2. ALVES, Nilda. Formacéao de Professores: pensar e fazer. Sdo Paulo/SP: Cortes, 1999.

3. ARROYO, Miguel G. A Formacdao, direito dos profissionais da educac¢do. In FAE/IRHJP. Politica de
Capacitacdo dos profissionais da Educacdo. Belo Horizonte/MG: IRHJP/Divisdo de Producdo de Materiais,
1989.

4. BARROS, Roque Spencer Maciel de (org.). Estrutura e Funcionamento da Educacédo Basica. Sdo Paulo:
Pioneira, 1998.

5. BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Plano Decenal de Educacdo para Todos. Brasilia/DF:
MEC/SEF, 1993.

6. . Introducdo aos Parametros Curriculares. Brasilia/DF: MEC/SEF, 1997.
7. BRITO, Ana Rosa Peixoto. LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

8. . LDB: da “consolidacdo” possivel a lei proclamada. Belém/PA: Grafitte, 1997.

9. BRZEZINSKI, Iria (org.) LDB interpretada: diversos olhares se entrecruzam. Sao Paulo/SP: Cortez, 1998.

10. DAVIES, Nicholas. O FUNDEF e o orcamento da Educacéo: desvendando a caixa preta. Campinas, SP:
Autores Associados, 1999. (Cole¢édo Polémicas do Nosso Tempo, v.64)

11. DEMO, Pedro. A Nova LDB: ran¢os e avancos. Sao Paulo/SP: Papirus, 1997.

12. GATTI, Bernadete. Formacdo de Professores e Carreira: Problemas e Movimentos de Renovacao.
Campinas/SP: Autores Associados, 2000. (Colecdo Formacéo de Professores)

13. MAAR, Wolfgang Leo. O que é politica. Sdo Paulo/SP: Brasiliense, 1986.

14. MELO, Guiomar Namo de. Politica Educacional: um inicio de conversa. In: . Educacdo Escolar:
paixdo, pensamento e pratica. Sao Paulo/SP: Cortez, 1986.

15. . Politicas Publicas de Educacao Béasica no Brasil: acertos e erros dos ultimos 15 anos. In:
16. LINDINGER, Marilia Miranda coord. Politicas Publicas de Qualidade na Educacéo Basica. Brasilia/DF:

17. CONSED/UNICEF, 1996 (Série Seminarios)

18. MONVELADE, Jodo. Educacéo Publica no Brasil: contos e descontos. Ceilandia, DF: Idéia Editora,1997.
19. . FUNDEF: seus pecados capitais. Ceilandia, DF: Idéia Editora, 1997.
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20. PARO, Vitor H. A Estrutura Administrativa da Escola. In: Secretaria Municipal de Belém. 21. A Gestao
Democrética no Projeto Politico-Pedagégico da Escola Cabana. Belém/PA: PMB/ SEMEC, 2000.

22. PILETTI, Nelson. Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental. S0 Paulo/SP: Atica, 1999.

23. RODRIGUES, Neidson. Por uma Nova Escola: o transitério e o permanente na educacdo. Sdo Paulo/SP:
Cortez, 1991.

24. SANTOS, Clévis Roberto dos. Educacdo Escolar Brasileira: estrutura, administracdo, legislacdo. Sdo Paulo:
Pioneira, 1999.

25. SAVIANI, Dermeval. A nova Lei da Educacdo: LDB, trajetoria, limites e perspectivas. Sdo Paulo, SP:
Autores Associados, 1997.

26. . Da nova LDB ao Plano Nacional de Educacdo: por uma outra politica educacional.
Campinas, SP: Autores Associados, 1998.

27. . Politica e Educacdo no Brasil: o ~papel do congresso nacional na legislacdo do ensino.
Campinas/SP: Autores Associados, 1999. INTRODUCAO)

28. . Educacao Brasileira: estrutura e Sistema. Campinas/SP: Autores Associados, 2000.
29. TOMMASI, Livia de, WARDE, Mirian Jorge e HADDAD, Sérgio (org.). O Banco Mundial e as politicas
educacionais. Sao Paulo, SP: Cortez, 1996.

NUCLEO : EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO GERAL

DISCIPLINA: METODOLOGIAS DO TRABALHO PEDAGOGICO COM ADULTOS E IDOSOS. (ELETIVA)
CH: 60 HORAS

Ementa: A disciplina visa refletir sobre as politicas publicas, teorias e praticas educativas com pessoas
jovens, adultas e idosas, focando o estudo para os sujeitos desta modalidade de educacéo, a organizacéo
do trabalho educativo, metodologias, dindmicas pedagodgicas, leituras e producgdes de textos.

Bibliografia:

1. BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢éo de Jovens e adultos. Parecer 11/2000,
aprovado em 10 de maio de 2000. Brasilia: DF: MEC-CNE. 2000.

2. BARRETO, José Carlos e Vera. A formagéo de alfabetizadores. In: Alfabetizacdo de adultos na
América Latina. Cadernos de Educacado Popular N°17. Petrpolis-RJ: Vozes/Nova, 1990.

3. BEISIEGEL, Celso e PICONEZ, Stela. A LDB (Lei 9.394/96) e a educacéo de jovens e adultos. S&o
Paulo: Faculdade de Educacéo: USP, 1997.

4. BRANDAO, Carlos Rodrigues. Paulo Freire, o menino que lia 0 mundo: uma histéria de pessoas,
de letras e de palavras. Sao Paulo: UNESP, 2005.

5. Pensar a prética: escritos de viagem e estudos sobre educac¢éo. Sdo Paulo: Loyola, 1990.

6. Saber e Ensinar. Saber e ensinar: trés estudos de educacdo popular. Campinas-SP:
Papirus, 1984.

7. BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educacdo de jovens e adultos. Porto Alegre:
Mediacao, 2004.

8. DURANTE, Marta. Alfabetizacdo de jovens e adultos: leitura e producédo de textos. Porto Alegre
ArTmed, 1998.

9. GADOTTI, Moacir e TORRES, Carlos. Educacdo Popular: utopia latino-americana. Sao Paulo:
Cortez: EDUSP, 1994.

10. LATAPI, P. e CASTILLO, A . O Conceito de educacdo de adultos. In: Educacdo de adultos na
América Latina. Campinas-SP: Papirus, 1985.

11. OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de (Org.) Cartografias ribeirinhas: saberes e representagdes sobre
praticas sociais cotidianas de alfabetizandos amazénidas. Belém-Para: CCSE-UEPA, 2004.

12. _ XAVIER, Mario. Palavra-acao: em educagéo de jovens e adultos. Belém-Pard: CCSE-UEPA,
2002.

13. PIMENTEL, Maria Olinda (Org.) A escola em movimento. Belém-Pard; EDUFPA, 2005.

14. DI PIERRO, Maria Clara. As politicas publicas de educagéo bésica de jovens e adultos no Brasil do
periodo 1985/1999. Sao Paulo: PUC/SP, 2000 (tese de doutorado).
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CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO GERAL

Disciplina: PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS PARA A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
(ELETIVA)

CARGA HORARIA 80H.  CREDITOS 03

Ementa:

Esta disciplina objetiva desenvolver estudos e, por meio de pesquisas e oficinas pedagdgicas, produzir
materiais pedagégicos, incluindo a producédo de textos para a educacdo de jovens e adultos. Utilizar-se-a
além de recursos tecnolégicos e tradicionais, materiais alternativos e de sucatas para a producdo dos
materiais pedagogicos.

Bibliografia:

1. CEDI — Educagdo Popular: alfabetizagdo e primeiras contas: experiéncias na elaboragdo de material
didatico para adultos. Cadernos do CEDI, 13. Sao Paulo: CEDI 1984.

2. DURANTE, Marta. Alfabetizac&o de adultos: leitura e produces de textos. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

3. FAVERO, Osmar. Referéncias sobre materiais didaticos para a educacdo popular. Rio de Janeiro: lbrades,
1982.

4. HARA, Regina. Ler, escrever, contar: Construcdo de Cartilhas para alfabetizacdo de adultos. S&o Paulo:
CEDI 1990.

5. OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de; XAVIER, Mério Brasil (Orgs). Palavra-acdo em educacdo de jovens e
adultos. Belém, Para; CCSE-UEPA, 2002.

6. RIBEIRO, VERA Maria Masagdo et al. Metodologias da alfabetiza¢&do: pesquisas em educacao de jovens e
adultos. Sdo Paulo: Papirus: S8o Paulo: CEDI, 1992.

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DEDG

DISCIPLINA: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS EM DIFERENTES AMBIENTES EDUCATIVOS
(Eletiva)

CARGA HORARIA: 80h CREDITOS: 03

Ementa:

Este disciplina objetiva desenvolver estudos tedrico-praticos sobre a educacédo de jovens e adultos em
diferentes ambientes educativos: instituicbes escolares e néo-escolares, entre os quais 0s ambientes
hospitalares, os espacos de acolhimento de idosos e ambientes comunitarios e movimentos populares.
Buscar-se-a identificar nesses espacgos as especificidades educacionais de pessoas jovens, adultas e
idosas, tendo como referéncias tedricas e metodolédgica a educagéo popular.

Bibliografia:
1. BRANDAO, Carlos Rodrigues. A educacdo popular na escola cidadd. Rio de Janeiro: Petropolis:
Vozes, 2002.

2. BRUNEL, Carmen. Jovens cada vez mais jovens na educac¢do de jovens e adultos. Porto Alegre:
Mediacao, 2004.

3. FREIRE, Paulo. Educacéo na cidade. 2ed. Sdo Paulo: Cortez,1995.

4, . Politica e educacgéo. Sdo Paulo: Cortez,1993.

5. ; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra. Rio de Janeiro: Paz
E Terra, 1990.

6. GRACIANI, Maria Stela S. Pedagogia Social de rua. 4ed. Sédo Paulo: Cortez,2001.

7. GOHN, Maria da Gléria. Educagdo nédo —formal e cultura politica. 2ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

8. OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de. Principios pedagdgicos na educacgdo de jovens e adultos. Revista
da Alfabetizacdo Solidaria. Vol 4. N° 4. Sdo Paulo: UNIMARCO, 2004.

9. (Org).Caderno de atividades pedagodgicas em educacdo popular. Pesquisa e praticas
educativas de incluséo social. N° 1. Belém-Par4d: NEP-CCSE-UEPA,2004.

10. (Org). Cartografias ribeirinhas: saberes e representa¢fes sobre préaticas sociais cotidianas
de alfabetizandos amazodnidas.Belém-Par4: CCSE-UEPA,2004.

11. Leituras Freireanas sobre educacdo.Séo Paulo: UNESP,2003.

12. ; XAVIER, Mério Brasil (Orgs). Palavras-acdo em educac¢do de jovens e adultos. Belém-

Para: CCSE-UEPA,2002.

13. OLIVEIRA, Walter. Educacéo social de rua: as bases politicas e pedagdgicas para uma educagédo
popular. Porto Alegre: ArtMed, 2004.

14. PEY, Maria Orly (Org). Recordando Paulo Freire: experiéncias de educagéo libertadora na escola. Rio
de Janeiro: Achiamé,2002.

15. SCALABRIN, Rosemeri; CORDEIRO, Georgina. Educacgéo cidada: a experiéncia do PRONERA na
Transamazonica. Belém-Paré: Nossa Gréfica,2005.
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CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO GERAL

Disciplina: ESTUDOS E PESQUISAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (ELETIVA)
CARGA HORARIA 80H. CREDITOS 03

Ementa:

A disciplina visa analisar os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa na educacéo de
pessoas jovens e adultas, realizando estudos sobre abordagens epistemolégicas e experiéncias de
pesquisa e viabilizando a construgdo de projetos de pesquisa nesta area de conhecimento.

Bibliografia:

1.
2.

3.

10.

11.

ANDRE, Marli. Etnografia da Préatica Escolar. S&o Paulo: Campinas Papirus, 1995.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no
trabalho do educador. Sao Paulo: Cortez, 2003.

Educacgédo Popular na Escola Cidada. Petropolis-Rj: vozes,

2002.

Pesquisa Participante. 7 ed. S&o Paulo brasiliense 1998.
COSTA, Marisa (org). Caminhos Investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacdo. Rio de janeiro; DP&A, 2002.

Caminhos Investigativos Il: outros modos de pensar e fazer

pesquisa em educacdo. 2 ed. Rio de Janeiro; DP&A, 2002.

GONCALVES, Elisa. Da ciéncia e de outros saberes: Trilhas de investigacéo cientifica
na pés-modernidade. Campinas SP: Alinea, 2004.

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli. Pesquisa em Educac&o: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.

OLIVEIRA, Ivanilde Apoluceno de (org). Cartografias ribeirinhas: saberes e
representacdes sobre praticas sociais cotidianas de alfabetizando amazénidas.
Belém-Para: CCSE-UEPA, 2004.

XAVIER, Mario. Palavra-acdo: em educacdo de jovens e
adultos. Belém-Para: CCSE-UEPA, 2002.

PIMENTEL, Maria Olinda (org). A escola em movimento.Belém-Para: EDUFPA, 2005.
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NUCLEO: EDUCACAO ESPECIAL

CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO ESPECIALIZADA
Disciplina: BRAILLE (ELETIVA)

CARGA HORARIA 80H.  CREDITOS 03

Ementa:

Estudo do sistema Braille envolvendo o processo histérico, conceitual e as diferentes grafias em
Braille para o desenvolvimento do processo educacional de pessoas cegas tais como a
alfabetizacéo Braille, cddigo Braille aplicado para o ensino da matematica, da fisica e da quimica.
Transcricao e adaptacao do livro didatico em Braille, conhecimento dos recursos para a producéo
Braille. Conhecimento de comisséo Brasileira de Braille e suas finalidades

Bibliografia:

1. NEGRAO, May B. As bibliotecas e/ ou setores Braille no Brasil; reflexdes sobre uma
realidade. Revista brasileira de Biblioteconomia e documentacdo, S&o Paulo; 1995-1997
v.26/28.

2. VAETCAMPTER, Rosa (citada por Cosete Ramos). A educagdo no terceiro milénio.
Brasilia, SINEPE, julho de 1999.

3. DUARTE, Luis Fernando Dias. Artigo publicado no jornal do Brasil pag. 09, de 30/04/01.

4. BORGES, José Antdnio. Dosvox — Um novo acesso dos Cegos a Cultura e ao trabalho.
Revista Benjamin Constant. Rio de Janeiro, MEC (03): 24-29, maio de 1996.

5. O “pai” dos Dosvox. Revista Benjamin Constant. Rio de
Janeiro, MEC (14): 24-25, dezembro de 1999.
6. Dosvox 2 para Windows. Revista Benjamin Constant. Rio de

Janeiro, MEC (09): 23 junho de 1998.

7. COLL, César (organizador). Desenvolvimento Psicoloégico e educacdo: Necessidades
Educativas Especiais e aprendizagem Escolar. Vol. 03, Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

8. STAINBACK, Susan e William. Inclusdo: Um guia para educadores. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999.

9. MINISTERIO DA EDUCACAO/ SECRETARIA DE EDUCACAO ESPECIAL. Programa de
Capacitagdo de recursos Humanos do Ensino Fundamental: Deficiéncia Visual. Vol. 1,2 e
3. Séries Atualidades Pedagdgicas.
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CURSO DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO: DEES
DISCIPLINA: TECNOLOGIAS ASSISTIVAS (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS: 03

Ementa:

Conceito de Tecnologia Assistiva e seu emprego para aumentar, manter ou melhorar habilidades de
pessoas com limitacdes fundamentais funcionais, sejam fisicas ou sensoriais. Recursos e servicos
desenvolvidos em Tecnologia Assistiva. Caracteristicas dos instrumentos e equipamentos, producéo
individualizada e em séries, simples ou complexas, geral ou especifica. Principais tipos de Tecnologias
Assistivas desenvolvidas e aplicadas nas atividades de vida diaria (AVD), em sistemas de comunicagéo
alternativa, adaptacdes estruturais em ambientes domésticos, profissionais ou publicos, adequagdo da
postura sentada, adaptacGes para déficits visuais e auditivos, equipamentos para mobilidade, adaptacdes
em veiculos.

Bibliografia:
BASIL, C.; Soro-Camats, E.; BULTO, C.R. (1998). Sistemas de Signos y Ajudas Técnicas para la
Comunicacién Aumentativa y la Escritura. Barcelona: Massom.
CAPOVILLA, F.C. (1994). Pesquisa e desenvolvimento de novos recursos tecnoldgicos para educacéo
especial: boas novas para pesquisadores, clinicos, professores, pais e alunos. Em Alencar, E.M.L.
(Orgs). (pp.196-211). Tendéncias e desafios da Educagdo Especial. Brasilia: SEESP / Ministério da
Educacao e do Desporto-MEC.
CAPOVILLA, F.C.; Macedo, E.C.; Duduchi, M.; Capovilla, A.G.S.; Thiers, V.0.(1997). Sistemas
computadorizados para comunicagdo e aprendizagem pelo paralisado cerebral: sua engenharia e
indicacdes clinicas. Ciéncias Cognitiva- Teoria, pesquisa e aplicagdo,201-248.
CAPOVILLA, F.C.; Nunes. L.R.O.P. et al (1997). Processamento de informag&o na mem©ria de trabalho
do paralisado cerebral: efeitos de primazia e recéncia e a natureza da consolidagdo. Relatério de
Pesquisa.
NUNES, L.R.O.P. et al. (1997). Iconicidade e ensino de reconhecimento de simbolos em sistema
computadorizado de Comunicagédo Alternativa. Relatorio de Pesquisa: Mestrado em Educacdo UERJ.
NUNES, L.R.O.P. (1997). Comunicagéo Alternativa em paralisia cerebral: tempo e erros de recuperacdo
simbdlica como funcéo da categoria gramatical dos itens e da sua ordenacdo nas telas. Relatério de
pesquisa: Mestrado em Educacéo UERJ.
NUMES, L.R.O.P.; Nunes, F.P.(1997). Caracterizando a Comunicagéo Alternativa. Projeto de Pesquisa
submetido ao PRONEX.
NUNES, L.R.O.P.(1994). Atendimento & crian¢a de risco e/ou portadora de deficiéncia em creches:
andlise do relato verbal de coordenadores e recreadores. Relatério de pesquisa.
NUNES, L.R.0.P.(1992). Métodos naturalisticos para o ensino da linguagem funcional em individuos
com necessidade especiais. Em E. Alencar (ORG.), Novas contribui¢cdes da Psicologia aos processos de
ensino e aprendizagem. (pp 71-96). Sdo Paulo: Cortez.
PAULA, K.M.P.(1998). Desenvolvendo a linguagem funcional em crianga com deficiéncia mudltipla
através de sistemas de comunicacdo alternativa e do ensino naturalistico. Dissertacdo de mestrado.
Faculdade de Educagéo: UERJ.
VON TETZCHNER, S.; Jensen, K.(1998). Questdes éticas com relacdo a pessoas com problemas de
comunicacao severos. O mundo da salde, 22 (2), 97-103.

89




NUCLEO: EDUCACAO E CULTURA

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
Disciplina: Movimentos Sociais na Amazénia (ELETIVA)
Carga Horaria: 80 CREDITOS 03

Ementa:

Trata da analise historica das concepgdes tedrico — pratica dos movimentos sociais, que se expressam no
cenario publico através de diferenciados conflitos e utopias. Esta analise compreendera os debates
tedricos, presentes nas Ultimas décadas do século XX e inicio do século XXI, que revelam como essas
acOes coletivas constroem espacos alternativos as formas de opressdo autoritarias. Esta andlise
possibilitara uma compreensao dos conflitos sociais rurais e urbanos amazénicos na perspectiva de
estruturacdo de um campo teérico explicativo de suas acbes coletivas em termos de valores, natureza e
conteldos que se expressam no processo de negociacdo, mediacdo e arbitragem. O estudo dos
movimentos sociais amazonicos pelo mapeamento dos sentidos das agfes sociais articulara o debate e a
reflexdo das formas de participacdo visiveis nos protestos publicos, nas marchas organizadas, na
constru¢do dos tribunais internacionais, nas instancias institucionais, representadas pelos féruns,
conselhos,etc., fundamentais a compreensao do mundo amazonico pelo educador.

Bibliografia:

e ABRAMOVAY, Ricardo. Paradigmas do capitalismo agrario em questdo. S&o Paulo —
Campinas: Editora Hucitec / Editora Unicamp, 1998.

@ e . Reforma Agréria, desenvolvimento capitalista e democracia. In: LEAL,
Laurindo (org.). Reforma Agraria da Nova Republica: contradicbes e alternativas. S&o
Paulo:Cortez: EDUC,1986., pp. 13-18.

e ALENTEJANO, Paulo Roberto R. As concepc¢fes de reforma agraria do governo e dos
movimentos sociais no Brasil do século XXI. ABRA — Associacdo Brasileira de Reforma
Agraria. Politicas Agricola e Agraria. (pp. 1-6). (2002/?). Geégrafo,doutorando pelo CPDA/UFRRJ,
membro de Setor de Formacdo do MST/RJ e da Rede Nacional de Pesquisadores do MST.
Disponivel em: http://www.abrareformaagraria.org.br/artigo.

e ALVES, Mério. Dois Caminhos da Reforma Agréria. In: A Questdo Agraria no Brasil: textos dos
anos sessenta. Sao Paulo: Editora Brasil — Debates, Estudos n° 1, 1980.

e AZEVEDO, Fernando Antonio. As Ligas Camponesas. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra S. A,
1982

e BARREIRA, Irlys Alencar Firmo. Frutos do tempo: Movimentos sociais ontem e hoje. In: ANPOCS
— Associacdo Nacional de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais. Sdo Paulo: Editora Hucitec Ltda,
1995, pp .58 - 77.

e BASTOS, Elide Rugai. As Ligas Camponesas. Rio de Janeiro/Petropolis: Editora Vozes S. A,
1984.

e BERGAMASCO, Sonia Maria et NORDER, Luiz Antonio Cabello.O que sdo assentamentos
rurais. S&o Paulo: Brasiliense, 1996. (Colecdo Primeiros Passos) pp.7-84.

e BETTO, Frei. MST, Igreja e Movimentos Sociais. Caros Amigos. Ano V — Namero 55, outubro
2001, pp.34-35.

e BEZERRA NETO, Luiz. Sem-Terra aprende e ensina: estudo sobre as praticas educativas do
movimento dos trabalhadores rurais. Sdo Paulo / Campinas: Autores Associados, 1999.

e BIANCO, Bela Feldman. Entre a saudade da terra e a América: Memoaria cultural, trajetérias de
vida e (re) construcdes de identidade feminina na interseccdo de culturas. In: Carlos Rodrigues
Brand&o (org.) . As faces da memaria. Cole¢@o Seminério 2. CMu. Campinas., s/d.

o BRENNEISEN, Eliane Cardoso. Relacdes de poder, dominacdo e resisténcia: A organizagéo
social e da producdo em assentamentos rurais ha regido oeste do Parana. Tese de doutorado em
Ciéncias Sociais. PUC/Sao Paulo, 2000.

e CALDART, Roseli Salete. Educacdo em Movimento. Formacdo de educadores no MST.
Petropdlis, RJ: Vozes, 1997.

e Carta Capital. 24 de maio de 2000. Ano VI, n. 123. Governo vs. Movimento dos Sem-Terra: A
Légica do Medo. Pp. 20-27.

e CARVALHO, Horacio Martins de. Interacédo social e as possibilidades de coesado e de identidades
sociais no cotidiano da vida social dos trabalhadores rurais nas areas oficiais de reforma agréaria
no Brasil. Convénio: Instituto Interamericano de Cooperagéo para a Agricultura — IICA. Nicleo de
Estudos Agrarios e de Desenvolvimento — NEAD. Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria —
MPF. Curitiba, fevereiro de 1999.

e CHAUI, Marilena. Etica e Violéncia. Coléquio Interlocucdes com Marilena Chaui. Londrina
(margo/98). Sao Paulo (abril/98).
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CHAUI, Marilena. Publico, privado, despotismo. In: NOVAES, Adauto (org.). Etica. Sdo Paulo:
Companhia das Letras — Secretaria municipal de Cultura, 1992, pp. 345 — 390.

COLETTI, Claudinei. A estrutura sindical no campo: A proposito da organizagcdo dos
assalariados rurais na regido de Ribeirdo Preto. Colegdo Tempo & Memdria, nimero 5. Campinas:
Editora Unicamp: Area de Publicagdes CMU/Unicamp, 1998.

CRUZ, Ernesto. Colonizacdo do Para. Conselho Nacional de Pesquisas. Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazobnia. Para. Belém, 1958.

CUT. Central Unica dos Trabalhadores. Sindicalismo e economia Solidaria: Reflexdes sobre o
projeto da CUT. Grupo de Trabalho Economia Solidaria, dezembro de 1999.

DAGNINO, Evelina. Os anos 90: politica e sociedade no Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994, pp ..
81 -—118.

DUCROT, Oswald. Dizivel / indizivel. In: Enciclopédia Einaudi, v. 2. Linguagem — Enunciacao.
Edicdo Portuguesa. Imprensa Nacional - Casa da Moeda, 1984, pp. 458-476.

FARIA, Paulo; FONSECA, Jodo Batista da; GALANTE, Luiz Carlos (Barroso); ARRUTI, Antonio;
ARAUJO, Vania. Cadernos do MLST — Movimento de Libertacdo dos Sem Terra. Secretariado
Politico do Movimento de Libertagdo dos Sem-Terra — MLST. ANARA — Associacdo Nacional de
Apoio a Reforma Agréria. Sdo Paulo: MLST, 2000.

FAVARETO, Arilson; BRANCHER, Paulo Cesar; MAGALHAES, Reginaldo (orgs.).
Desenvolvimento e sindicalismo rural no Brasil. Regido Sudeste. Projeto CUT/CONTAG. Sao
Paulo, margo de 1999.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Contribuicdo ao estudo do campesinato brasileiro:
Formacéo e Territorializagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST - 1979-
1999. Tese apresentada a USP, Séo Paulo, 1999.

————————————————————— . Espacializacéo e Territorializacdo da Luta pela Terra: A formacdo do MST —
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra no Estado de Sao Paulo. Dissertacdo de
Mestrado, USP/ FFLCH/ Departamento de Geografia. Margco de 1994.

————————————————————— . A formacdo do MST no Brasil. Rio de Janeiro/Petrépolis: Vozes, 2000.
CONTAG. Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura. As lutas camponesas no
Brasil, 1980. Apresentacao de José Francisco da Silva. Rio de Janeiro: Marco Zero, 1981.

GOHN, Maria da Glodria .. Desafios da Participa¢do Popular no meio rural brasileiro neste final
de milénio. Artigo apresentado na XXIl Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pesquisa e
P6s-Graduacao em Ciéncias Sociais. Caxambu, 27 — 30/outubro/1998., pp. 1 — 37. GT: Ciéncias
Sociais, Sociedade e “mundo rural”.

.Teoria dos Movimentos Sociais. Paradigmas classicos e contemporaneos.
Brasil. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1997.

————————————————————— . Midia, Terceiro Setor e MST: Impactos sobre o futuro das cidades e do campo.
Rio de Janeiro/ Petrépolis: Vozes, 2000.

———————————————————— . Os sem-terra, ONGs e cidadania: a sociedade civil brasileira na era da
globalizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

GRZYBOWSKI, Candido. Caminhos e descaminhos dos movimentos sociais no campo. Rio
de Janeiro/Petrépolis: Vozes. FASE, 1987.

IOKOI, Zilda Mércia Gricoli. Igreja e Camponeses; Teologia da Libertacdo e Movimentos Sociais
no Campo Brasil e Peru, 1964 -1986. Sdo Paulo: FAPESP/Editora Hucitec, 1996.

JANES, Robinson. Autogestdo e Educacdo Popular: O MST Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra. Tese (doutorado) apresentada em mar¢o/98 a Universidade de S&ao Paulo,
Faculdade de Educagéo — 113 — 120 péags.

LEONEL, Maria Clarisse; BRANCHER, Paulo Cesar; MAGALHAES, Reginaldo (orgs.).
Desenvolvimento e sindicalismo rural no Brasil. Regido Norte. Projeto CUT/CONTAG. Séo
Paulo, mar¢o de 1999.
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CURSO DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS

DISCIPLINA: Antropologia da Educacé&o: Populacdes e Grupos Tradicionais. (ELETIVA)
CARGA HORARIA: 80h CREDITOS 03
Ementa:

Nocdes basicas de Antropologia e sua relacdo com a educacéo. Praticas antropolégicas do educador
e do educando no contexto ensino-aprendizagem. A cultura da educacdo e as populacdes
tradicionais na amazodnica. O etnocentrismo nas relacfes sociais na escola e na sociedade.

Bibliografia Basica
e BERGER, Peter & LUCKMANN, Thomas A Construcdo Social da Realidade. Vozes,
Petrépolis, 1985.
e DA MATTA, Roberto Carnavais, Malandros e Herdis. Zahar,Rio de Janeiro, 1978.
e GEERTZ, Clifford A Interpretacédo das Culturas. Zahar, Rio de Janeiro, 1978.
CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. “Um conceito antropolégico de identidade”. In
Identidade, Etnia e Estrutura Social. S&o Paulo: Livraria Pioneira Editora, 1976, pp. 33-52.
LAPLANTINE, F. Aprender Antropologia. Ed. Brasiliense. Sdo Paulo, 1993.
LARAIA, R. Cultura: Um Conceito Antropoldgico. Ed. Zahar. Rio de Janeiro, 1989
ORTIZ, Renato Cultura Brasileira e Identidade Nacional. Brasiliense, Sdo Paulo, 1986.
BOURDIEU, Pierre, O Poder Simbdlico. DIFEL / Bertrand Brasil, Lisboa / Rio de Janeiro,
1989.
BRANDAO, Carlos Rodrigues A Cultura na Rua. Papirus Editores, Campinas, 1989.
e BRANDAO, Carlos R. Os deuses do povo: um estudo sobre religifio popular. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1986.
e SILVA, Dedival B. Os tambores da esperanca: um estudo sobre cultura, religido, simbolismo
e ritual na festa de S&o Benedito da cidade de Braganc¢a. Belém: Falangola, 1997.

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DFCS

DISCIPLINA: EDUCAGCAO POPULAR (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80

CREDITO: 03

Ementa:

O que é Educacéo Popular. A pratica da Educacao Popular no Brasil: o0 movimento de exclusdo-inclusao.
Cultura e Sociedade: natureza, estrutura e processos culturais. Movimentos sociais conflituosos no campo
brasileiro e o desenvolvimento capitalista. O carater autoritario do desenvolvimento capitalista no Brasil. As
lutas operarias das primeiras décadas do século XX. O protesto social urbano nos anos 70 e 80.
Bibliografia:

1. BRANDAO, C. Rodrigues. Educac&o Popular.

2. LAKATOS, Eva Maria. Sociologia Geral. 62 ed. S&o Paulo: Atlas. 1990.

3. BECA, Carlos Eugénio. Planejamento Participativo na Educacéo Popular. ljui: UNIJUI Ed.1987.

4. PILLETI, Nelson. Sociologia da Educac&o. 122 ed. S&o Paulo: Atica. 1993.

5. VITA, Alvaro de. Sociologia da Sociedade Brasileira. 52. Sdo Paulo: Atica, 1996.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DEDG

DISCIPLINA: EDUCACAO A DISTANCIA (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80

CREDITO: 03

Ementa:

Analise tedrica-pratica de conceitos e experiéncias em Educacéo a distancia (EAD). ldentificacdo e
analise e critica de novas tecnologias de comunicac¢éo e informacédo. Delineamento de ambientes
de aprendizagem em EAD e resultados. Identificagdo de tendéncias e énfases em EAD. Estudo e
discussao do processo de construgdo do conhecimento em EAD. Analise de ambientes de
aprendizagem e propostas sociopedagogicas criticas.

Bibliografia :
1. ALMEIDA, Fernando José de. Educacéo a Distancia: formacédo de professores em ambientes
virtuais e colaborativos de aprendizagem — Projeto NAVE — Sao Paulo, 2001.
2. BARRETO, Raquel Goulart (org.). Tecnologias educacionais e educacéo a distancia: avaliando
politicas praticas. Quarlet Editora, 2000.
3. BARZOTTO, Valdir Heitor, GUILARDI, Maria Inés (orgs.). Midia, Educacédo e Leitura. Sdo Paulo:
Editora Anhembi Morumbi, 1999.
4. BELLONI, Maria Luiza. Educacgéo a Distancia. Campinas SP. Editora Autores Associados, 1999.
5. LITWIN, Edith.(org.). Tecnologia Educacional — politica, historias e propostas. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1997.
6. LUCHESI, C.C. “Democratizagio da educacéao: ensino a distancia como alternativa”.
Tecnologia Educacional n°. 89/90/91, jul/dez. 1989, Rio de Janeiro, ABT.]
7. NUNES, Ivbnio B. (1992?) “Educacao a Distancia e o Mundo de Trabalho” Tecnologia
Educacional.v21.(107). iul/a 0 1992, Rio de Janeiro, ABT.
8. NUNES, Ivdnio B. (1992 b) “Pequena Introdugéo a Educagéo a Distancia”. Educacgéo a
Distancia. n°. 1, junho/92 , Brasilia, INED.
9. NISKIER, Arnaldo. Tecnologia Educacional — uma visdo politica. Petrépolis, RJ: Vozes, 1993.
10. PFROMM NETO, Samuel. Telas que ensinam — midia e aprendizagem: do cinema ao
computador. Campinas, SP: Papirus, 1996.
11. PRETTO, Nelson de Luca. Uma escola sem/com futuro — educacao e multimidia.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

12. ZOBOLI, Graziela. Praticas de Ensino: subsidios para a atividade docente. S&o Paulo:

Atica, 1991.
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NUCELO INTEGRADOR/COMUM:

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: EDUCACAO AMBIENTAL (ELETIVA)

CARGA HORARIA: 80 Horas CREDITO 03

Ementa:

Questdes introdutdrias a respeito da Educacdo Ambiental — processo histérico, conceitos e principios
basicos; principais tendéncias da Educacdo Ambiental: ecologismo e ambientalismo; importancia da
formacédo e o papel do educador ambiental na conjuntura nacional; os PCN'S e o tema transversal
meio ambiente; lei federal n°® 9795/99; Politica Nacional de educagédo ambiental, desenvolvimento de
projetos em educacédo ambiental em ambientes escolares e ndo escolares.

Bibliografia
e CAPRILES, René. Makarenko: o nascimento da pedagogia socialista. Sdo Paulo: Scipione,
1989.

e CERIZARA, Beatriz. Rousseau a educacao na infancia. Sdo Paulo: Scipione, 1990.
e CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 1994.
e DUSSEL, Enrique. Etica da Libertacdo na idade da globalizagéo e da exclusdo. Petropolis:

Vozes, 2000.

e FREIRE, Paulo. Pedagogia da Indignacao: cartas pedagdgicas e outros escritos. Sdo Paulo:
UNESP, 2000

3 Politica e Educagédo. Sao Paulo: Cortez, 1993.

a

. Professora sim tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 2 e. Sao Paulo: Olho d'agua,
1993

. e FAUNDEZ, Antonio. Por uma Pedagogia da Pergunta. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1985

e e SHOR, Ira. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1986.

____Pedagogia da Autonomia. 6e. Sao Paulo: Paz e Terra, 1997.

Extensdo ou Comunicacao? 5 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.

GALLO, Silvio. Pedagogia do Risco. Campinas: S&o Paulo: Papirus, 1995.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da Praxis. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 1995

__ Diversidade Cultural e educacéo para todos. Rio de Janeiro: Graal, 1992

_____Concepcéo Dialética da Educacao. 2ed. S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1983

___ Educacéo e Poder: introducdo a Pedagogia do Conflito. Sdo Paulo: Cortez: Autores

Associados, 1981

JESUS, Antbnio. Educacdo e Hegemonia. S&do Paulo: Cortez: UNICAMP, 1989

e GRAMSCI, Antdnio. Os intelectuais e a organizacdo da cultura. 8ed. Rio de Janeiro:
Civilizacéo Brasileira, 1991.

e _ Concepcao dialética da historia. 9a e. Rio de Janeiro: Civilizagéo Brasileira, 1991.

MANACORDA, Mario. Marx e a Pedagogia Moderna. Sdo Paulo: Cortez: Autores

Associados, 1991.

e MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. Ideologia Alem&. S&o Paulo: Moraes, 1984.

e OLIVEIRA, Ivanilde. Filosofia da Educacao: reflexdes e debates. Belém: VOZES, 2006.

e PEREIRA, Otaviano. O que é teoria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1982

e RIOS, Terezinha. Etica e Competéncia. S&o Paulo: Cortez, 1993.

¢ ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da Educac¢do. Sdo Paulo: Difel, 1979

e SAVIANI, Dermeval. Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacdes. Sao Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1991

e  Escola e Democracia. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1983

e SEVERINO, Antdnio. Filosofia. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

. Educacéo, Ideologia e Contra-ldeologia. Sado Paulo: EPU, 1986.

e VERNANT, Pierre. Mito e Pensamento entre os Gregos. Sdo Paulo: Difusdo Européia do

Livro.
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CURSO DE PEDAGQGIA DEMEI
Disciplina: INFORMATICA BASICA (Eletiva)
CH: 80 CREDITOS 03

Ementa:

Microinformatica bdsica: gerenciamento de arquivos em computador pessoal; uso de aplicativos, de
preferéncia software livre, para criacdo e edicdo de documentos e de apresentacbes multimidias; internet:
chat, correio eletrbnico, listas de discussdo e WWW.

Bibliografia:

JUNIOR, Nilson Lopes. BrOffice.org Writer 2.0.x. Disponivel em:
<http://prodesk.com.br/downloads/manuais/Manual BrOffice.org Writer 2.0.1.zip>.
Acesso em: 4 set.2006.

JUNIOR, Nilson Lopes. BrOffice.org Impress 2.0.x. Disponivel em:
<http://prodesk.com.br/downloads/manuais/Manual BrOffice.org Impress 2.0.1.zip>.
Acesso em: 4 set.2006.

SOBRE 0 Google. Disponivel em:

<http://www.google.com.br/intl/pt BR//about.html|>.

Acesso em: 4 set.2006.

CURSO DE PEDAGOGIA
DEPARTAMENTO DE ARTES
Disciplina: TEATRO — ARTES CENICAS (ELETIVAS)
CH: 80H CREDITOS 03

Ementa:
Teatro como forma de expressdo e comunicagcdo. Concepcdes do teatro . Histéria do teatro. Teatro no
ensino da educacéo basica.

Bibliografia:

. ARAUJO, Nelson. Historia do teatro. Fundag&o cultural do estado da Bahia. Bahia, 1979.

. BOAL, Augusto. Técnicas latino-americanas de teatro popular. Sdo Paulo, HUCITEC, 1979.
. CARVALHO, Enio. O que é autor? S&o Paulo, Brasiliense, 1987.

. COELHO, Paulo. O teatro na educacéo. Rio de Janeiro, Florense, 1986.

. JUNIOR, Raimundo Magalh&es. Teatro |. Rio de Janeiro, Bloch Fename, 1980.

. MAGALDI, Séabato. Iniciacdo ao teatro. S&o Paulo, Atica, 1985.

. PEIXOTO, Fernando. O que e teatro? Sao Paulo, Brasiliense, 1980.

. RESEFELD, Anatol. O teatro épico. Sdo Paulo, Dominus, 1965.
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http://prodesk.com.br/downloads/manuais/Manual_BrOffice.org_Writer_2.0.1.zip
http://prodesk.com.br/downloads/manuais/Manual_BrOffice.org_Impress_2.0.1.zip
http://www.google.com.br/intl/pt_BR/about.html

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
Disciplina: Educacdo Sexual (ELETIVA)

CARGA HORARIA 80 HS. CREDITOS 03

Ementa:

Educacdo sexual e orientacdo sexual; O estatuto epistemolégico para a educacdo sexual na
escola; Sexualidade enquanto construcao cultural; O discurso oficial para as escolas publicas; Os
temas da educacéo sexual na escola; A escola e o enfrentamento da violéncia sexual.

Bibliografia:

1. AQUINO, Julio Groppa.(org) Sexualidade na Escola: Alternativas tedricas e praticas. Sao
Paulo: Summus. 1997.

2. ANDRY, Andrew C. e SCHEPP, Steven. De onde vem os bebés? RJ: José Olimpio, 1980.

3. BARROSO, Carmen e BRUSHINI, Cristina. Sexo e Juventude. Sdo Paulo: Cortez. 1990

4. BASSALO, Lucélia de Moraes Braga. Educacdo Sexual e Escola: Resgatando Evidéncias
Historicas dessa relacdo. Trilhas Revista do Centro de Ci6encias Humanas e Educacdo,
Belém, v.1, p.36-42, 2000

5. . Os Saberes em torno da Educacéo Sexual na Primeira Metade do
Século XX no Brasil. Dissertagdo de mestrado. Ceara: Universidade Federal do Ceara, 1999

6. BERNARDI, Marcello. A deseducagéo Sexual. SP: Summus. 1985

7. CALDERONE. Mary S. e RAMEY, James W. Falando com seu filho sobre sexo. SP: Summus,
1986

8. CASTELO, L. Branco. O que ¢é erotismo. SP: Brasiliense, 1984.

9. DESSER, Nanete Avila. Adolescéncia Sexualidade e culpa. Rosa dos Tempos / UNB: Brasilia.
1993

10. FIGUEIRO, Mary Neide Damico. A Producdo Tebrica no Brasil sobre EducacdoSexual, in
Cadernos de Pesquisa, agosto/1996, n°98. Fundacéo Carlos Chagas. P. 50-63

11. FAGUNDES, Tereza Cristina Pereira Carvalho. Educacdo Sexual - Prés e Contras. IN, Revista
Brasileira de Sexualidade Humana, Vol. Ill - N® 2. Sdo Paulo, Ed. IGLU, 1992.

12. GOLDBERG, M. Amélia A. Educacé@o Sexual: uma proposta um desafio. Sdo Paulo: Ed.Cortez,
1988.

13. GTPOS- Grupo de Trabalho e Pesquisa em Orientacdo Sexual. Sexo se aprende na escola.
Sao Paulo: Olho d’agua, 1995.

14. GUIMARAES, Isaura. Educagéo Sexual na Escola: Mito e Realidade. Campinas: Ed. Mercado
de Letras, 1995.

15. HORNER, Tom. O sexo na Biblia. Sdo Paulo: Gemini, 1989.

16. SUPLICY, Marta. Conversando sobre sexo. Vozes: RJ. 1983

17. NUNES, César Aparecido. Desvendando a Sexualidade. Campinas: Ed. Papirus, 1987.

18. RIBEIRO, Marcos (Org.). Educacdo Sexual: Novas Idéias, Novas Conquistas. Rio de Janeiro:
Ed. Rosa dos Tempos, 1993.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DLLT

DISCIPLINA: LINGUA ESTRANGEIRA INSTRUMENTAL (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS: 03

Ementa:

Principais técnicas de traduces e leituras de textos adaptaveis as varias areas académicas e cientificas.
Instrumentalizacdo em outros aspectos funcionais da lingua inglesa (morfossintatico, semantica, gramatica
e cultural), buscando um dominio total de estratégias e técnicas de escrita, leitura e traducéo.

Bibliografia:

BOOTH, Diana L. Fried. Projet Work. Oxford univ. 1986.

DICIONARIOS Mono e Bilingiies diversos.

DUFF, Alan. Translation. Oxford Press.1990.

GRAMATICA Diversas.

HEDGE, Tricia. Writing. Oxford Press. 1998.

JOHI E HZSOARS. Headway — London. Oxford University Press, 1992.

LEITURA EXTENSIVA: selecédo de bons textos produzidos em Lingua Inglesa (didaticos, literarios

e técnico-cientificos).

MURPHY, Raymond. Grammar in Use. Cambridge University Press, New York, 1990 (425.

M978Q).

9. MURRAY, Janete et al. Reading Skills for the social sciences. Oxford Presse, 1998. Oxford Uni.
Press. English for Secreatries,1990.

10. PEREIRA, Walber. Inglés Instrumental na UEPA (coletadnea) vol I, II, Ill, IV em 14 areas,
Belém,1996.

11. QUIRK, Randolph: GREENBAUM, Sidney. A University Grammar of English. London:
Longman,1972.(425. Q8u).

12. SWAN, Michael. Effective Reading. Cambridge University Press.1998.

13. TAPES: gravacéo dos textos / sketches.

14. VIDEOS: diversos.

15. WILLIAMS, Ray Vocabulary Recognition Strategies in Eap Reading. England, 1984.

NoogkrwbdE
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DEES

DISCIPLINA: FONOAUDIOLOGIA E EDUCACAO (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS: 03

Ementa:

Conceitos de Linguagem; A linguagem como objetivo de estudo da Fonoaudiologia; Desenvolvimento da
Linguagem normal; Processamento Auditivo e a escola; Fungdes intelectivas para Linguagem, Leitura e
Escrita; Alteracdes da Linguagem oral e Escrita; A voz do Professor; Papel do Fonoaudiélogo na escola.

Bibliografia:

1. American Speech-Language-Hearing Associaation, Central Auditory Processing: Current status of

research and implications for clinical pratice. Technical Report.2005.

2. AZCOAGA, J.E. & BELLO, J.A. Los Retardos Del Linguage En EL Nino. Bueno Aires: Paidos,1977.

Las Funciones Cerebrales Superiores Y. Sus Alteraciones En
EL Adulto. 12 ed. Buenos Aires: Paidos, 1997.

3. BOONE, D. Sua voz esta traindo Vocé? Porto Alegre : Artes Médicas, 1996.

4. BOONE,D. R. & McFARLANE, STEPHEN, C. A voz e a terapia vocal. 5% ed. Porto Alegre: Artes

Médicas,1994.

5. CANANGIA/M.B. A Voz e seus Disturbios. Rio de Janeiro,1979.

6. CAVALHEIRO, M. In: GIROTO, C.R.M. Perspectivas Atuais da Fonoaudiologia na Escola. Sdo Paulo:

Ed. Plexus,1999.

7. DAMASCENO, A. ORLANDO, S. MACHADO, H (Org). Fonoaudiologia Escolar — Fonoaudiologia e

Pedagogia: Saberes Necessérios Para a A¢do Docente. Belém: EDUFPA,20006.

8. FERREIRO,L.P. O Fonoaudiélogo e a escola. Sdo Paulo, 32 ed. Plexus, 2001.

9. FERREIRA, L.P. e cols. Temas de Fonoaudiologia.Sdo Paulo: Loyola.1998.

10. GESELL, A.Diagnésticos do desenvolvimento — Avaliacdo e Tratamento do Desenvolvimento

Neuropsicologico da Lactante e na Crianca Pequena — O normal e o Patoldgico. Sdo Paulo:

Atheneu,1947.

11. GUEDES, Z.C.F.In CASA NOVA, J.P. e col. Manual de Fonoaudiologia. 2° ed. Porto Alegre: Artes

Médicas,1997.
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CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE ARTES

Disciplina: PERCEPCAO E COGNICAO NA CRIACAO ARTISTICA (ELETIVA)
CARGA HORARIA 80 HS.  CREDITOS 03

Ementa:
Estudos e concepcdes tedricos / praticas sobre percepcédo e cognicao visual para a criacao de imagens
estaticas e em movimento.

Bibliografia:

e ARNHEIM, R. Arte e percepgao visual. Sao Paulo: EDUSP, 1980 / 2001.

e FRANCASTEL, Pierre. Imagem, visao e imaginacao. Maetisfortos, 1993.

e DIDI — HUBERMAN, George. O que vemos, o que nos olha. Sdo Paulo: Ed. 34. 2001.

e VANOYE, Francis & GOLIOT — LETE, Anne. Ensaio sobre a analise filmica. Sdo Paulo: Papirus,
2003.

e MERLEAU — PONTY. Fenomenologia de percepcdo. Sdo Paulo: Martins Fonte, 1992.

e Dondis, Doris. A Sintaxe da linguagem visual. Sao Paulo: M. Fortes, 2001.

e PILLAR, Analice Dutra (org). A educacao do olhar no ensino das artes

CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS SOCIAIS
DISCIPLINA: SOCIOLOGIA DA INFANCIA E DA ADOLESCENCIA
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS 03 (ELETIVA)

Ementa:

Processo de construgdo histérica da disciplina. Precursores e classicos da Sociologia da Infancia e da
Adolescéncia. Principais abordagens tedricas. A situagdo social dos jovens na sociedade: educacdo,
trabalho e condi¢cdes de vida. Os jovens e o0s direitos sociais. Dilemas e perspectivas da juventude no
Brasil.

Bibliografia:
1. ARIES, P. Histéria Social da Crianca e da Familia. 22 ed. Rio de Janeiro (RJ): LTC,1981.
2. AZEVEDO, M. A. Criancas Vitimadas. S&o Paulo (SP): IGLU, 1989.
3. BRITIO, S. Sociologia da Juventude |: da Europa de Marx a América Latina de hoje. Rio de
Janeiro (RJ): ZAHAR, 1968.
4. CEBRAP. A Crianca, o Adolescente e a Cidade. Séao Paulo (SP): CEBRAP, 1974.
5. CNBB. Quem acolhe 0 menor, a mim acolhe. Brasilia (DF): CNBB- Campanha da Fraternidade,
1987.
6. COSTA, A. C. Brasil Crianca Urgente. Sao Paulo (SP): COLUMBUS, 1990.
7. CURI, M. O Estatuto Da Crianga e do Adolescente e as Medidas Soécio-Educativas. In:
SITRAEMFA. Cadernos Populares. S&o Paulo (SP): FORJA, n °7, 1991.
DEMO, P. Politica Social, Educacéo e Cidadania. Campinas (SP): PAPIRUS, 1994.
DRAIBE, S. M. Prioridades e Perspectivas de Politicas Publicas para a Década de 90. Brasilia
(DF): IPEA, 1989.
10. ENGELS, F. A Origem da Familia, da Propriedade Privada e do Estado. Rio de Janeiro (RJ):
Civilizacao Brasileira, 1981.
11. ERIKSON, E. Identidade, Juventude e Crise. Rio de Janeiro (RJ): ZAHAR, 1985.
12. FALCAO, M. et al ... Os Direitos dos Desassistidos Sociais. S40 Paulo (SP): CORTEZ, 1989.
13. FERREIRA, K. M. Meninos da Rua. S&o Paulo (SP): CEDEC, 1979.
14. FLORA, M. C. Mendigos. Por que surgem, por onde circulam, como sdo tratados? Petropolis
(RJ): VOZES, 1987.
15. FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido.Rio de Janeiro (RJ): PAZ e TERRA, 1983.
16. FURTER, P. Juventude e Tempo Presente. Petropolis (RJ): VOZES, 1975.
17. IAMAMOTO, M. Relacgdes Sociais e Servico Social no Brasil. Sdo Paulo (SP): CORTEZ, 1988.
18. IBGE. Crianca e Adolescente. Rio de Janeiro (RJ): IBGE, V. 1, 1987.
19. JUNQUEIRA, A. L. Abandonados.Séo Paulo (SP): ICONE, 1986.
20. KOWARICK, L. Trabalho e Vadiagem. S&o Paulo (SP): Brasiliense, 1987.
21. MACHADO, A. K. Cddigo de Menores Comentado. Sao Paulo (SP): Saraiva,1986.
22. MANZINE COVRE, M.de L. (Org). A Cidadania que temos.S&o Paulo (SP): Brasiliense, 1986.
23. MARSHALL, T. M. Cidadania, Classe e Status.Rio de Janeiro (RJ): ZAHAR, 1967.

©®

98



CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DMEI

DISCIPLINA: INFORMATICA APLICADA A EDUCACAO
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS 03 (ELETIVA)

Ementa:

A diversidade de usos do computador na Educacao e sua relacdo com as Teorias de Aprendizagem.
Introducéo a analise de software educativo, focalizando aspectos pedagdégicos, psicoldgicos e técnicos.
Aplicacdo de metodologias de uso do computador na Educacédo pautada em novos paradigmas de
aprendizagem.

Bibliografia:
01. ALMEIDA, M. Elizabeth. Informatica e Educacédo: diretrizes para uma Formagdo Reflexiva de
Professores. Dissertagdo de Mestrado em Educagdo: Supervisdo e Curriculo. Sdo Paulo: PUC- Séo
Paulo, 1997.

02. . Informatica e Formacdo de Professores. MEC/SEED. Brasilia. Seed.
2002.
03. . Integracéo das tecnologias na educacdo. MEC- SEED. Brasilia: Seed,
2005.

04. ALMEIDA. Fernando José de. Educacéo e informatica: os computadores na escola. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 1988.

05. DEMO, Pedro. Educagéo e desenvolvimento. S&o Paulo. Papirus. 1999.

06. HERNADEZ, Fernando. Transgressdo e mudan¢a na educacdo: os projetos de trabalho. Porto
Alegre: ArtMed. Ed. 2004.

07. JONASSEN, D. H. Computer in the Classroom: Mindtools for Critical Thinking. New Jersey; Merri-
Prentice Hall. 1996.

08. Levy, Pierre. A inteligéncia coletiva: por uma antropologia do ciberespaco. S&do Paulo: Loyola. 1999.
09. MORAES, Maria Candida. O paradigma educacional emergente. Sdo Paulo: Papirus. 22 Ed. 2004.
10. MORIN, Edgar. Epistemologia da complexidade. In: SCHNITMAN, Dora Fried (org.). Novos
paradigmas, cultura e subjetividade. Porto Alegre. Artes médicas. 1996. p. 274286..

11. PAPERT, Seymourt. Logo: computadores e educacgéo. S&o Paulo. Brasiliense. 1995.

12. . A maquina das criancas: repensando a escola na era da informética.
Porto Alegre: Artes Médicas. 2002.

13. PIAGET, Jean. O possivel e 0 necessério: a evolugdo dos possiveis na criangca. Artes médicas.
Porto Alegre. 1995.

14. . Psicologia e pedagogia. RJ: Ed. Forense Universitaria. 1980.

15. SKINNER, B. F. (19) A tecnologia do ensino. 1992.

16. VALENTE, J. A. Computadores e conhecimento: Repensando a educacdo. Campinas: Unicamp.
2002.

17. VALENTE, José A. Et alli. Liberando a mente: computadores na educacéo especial. Campinas, SP:
Gréfica Central da UNICAMP, 2001.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DCNA

DISCIPLINA: Homem, ambiente e qualidade de vida. (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h Créditos: 03

Ementa:

Concepcdes de ambiente. Trajetéria da Educacdo Ambiental. Pressupostos basicos para
Educacdo Ambiental. Problematicas ambientais atuais. Abordagens tedrico-metodologicas em
Educacdo Ambiental para Educacao Infantil e Ensino Fundamental.

Bibliografia

1. BRASIL. Secretaria de Educacdo fundamental. Parametros Curriculares Nacionais:
terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: apresentacdo dos temas
transversais/ Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. P.169-
233.

2. GALIAZZI, Maria do Carmo & FREITAS, José Vicente. (orgs.) Metodologias emergentes
de pesquisa em Educacao Ambiental. ljui: Ed. Unijui, 2005.

3. GUIMARAES, Mauro. (org.) Caminhos da Educagdo Ambiental: da forma a ag3o.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2006 (Colecao Papirus Educacéo)

4. HUTCHISON, D. Educacdo Ecoldgica. Idéias sobre consciéncia ambiental. Porto
Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

5. KINDEL, Eunice Aita Isaia et al. Educacdo Ambiental: varios olhares e varias praticas.
22 ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2006.

6. KITAMURA, Paulo C. A Amazb6nia e o desenvolvimento sustentavel. Brasilia: Embrapa,
1994.

7. MORAES, A. C. R. Meio Ambiente e Ciéncias Humanas. Séo Paulo: Hucitec, 1994.

8. PENTEADO, H. D. Meio Ambiente e formacédo de professores. Sdo Paulo: Cortez. 1998

9. PEDRINI, A G. (Org.) Educacdo Ambiental: reflexdes e préaticas. Petropolis, RJ: Vozes,
1997.

10. REIGOTA, M. A floresta e a escola. S&o Paulo: Cortez, 1998

11. TRAVASSOS, Edson Gomes. A prética da Educagdo Ambiental nas escolas. 22 ed.
Porto Alegre: Ed. Mediag&o, 2006.

12. VIANA, Aurélio et al.. Educagdo Ambiental: Uma Abordagem Pedagdgica dos temas
da Atualidade. Sdo Paulo: CEDI, Erexim, CRAB, 1992.

13. ZEPPONE, Rosimeire Maria Orlando. Educacao Ambiental: teoria e préaticas escolares.
12 ed. Araraquara: JM Editora, 1999.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DCNA

DISCIPLINA: TOPICOS DE SAUDE E SEXUALIDADE HUMANA (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h

Ementa:

Salde e doenca. Doengas mais comuns na infancia.. A valorizacdo da salide como condicdo para uma
sexualidade saudavel. A abordagem da saude e sexualidade nos curriculos escolares. As implicacbes da
gravidez na adolescéncia. A problematica das drogas.

Bibliografia:

1.

2.

10.

11.

12.
13.

14.
15.
16.

17.
18.
19.

AQUINO, J. (Org.). Sexualidade na Escola: alternativas tedricas e praticas. Sao Paulo:
Summus, 1997.

BRASIL, Ministério da Saude. Secretaria Executiva. Coordenagdo de Salde da Crianca e do
Adolescente. Programa de Saude do Adolescente. Bases Programaticas. 22 educacéo.
Brasilia, 1996.

BRASIL. Secretaria de Educacdo fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
qguarto ciclos do ensino fundamental: apresentacdo dos temas transversais/ Secretaria de
Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. P.169-233.

BUCHER, R. Drogas e Drogadicdo no Brasil. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1992.

BRANCO, Francisco Fabio Castelo Branco et al. Ser Humano e Saude. Fortaleza: Edi¢bes
Demécrito Rocha, 2003. (Colecdo magistério)

CARNEIRO, R.M.M.M.A. (Coord.) A adolescente gravida e os servi¢cos de salde do municipio.
Brasilia: Opas/OMS, Conasems, UNICEF, Governo Federal, 1997.

CAVALCANTE, R. C. (Org.). Saude sexual e reprodutiva. Ensinando a ensinar. Brasilia: Cesex,
s/d.

DAGMAR, E. E. M (Org.) Saude e sexualidade na Escola. Porto Alegra: Media¢&o, 1998.
DEJOURS, C. Por um novo conceito de saude. Revista Brasileira de Saude Ocupacional, n. 54 v.
14, abr/maio/jun. 1986.

FUCS, G.B. Por que sexo € bom ? Orientagdo para todas as idades. Rio de janeiro: Rosa dos
Tempos, 1987.

GUIMARAES, Isaura. Educacdo sexual na Escola: Mito e realidade. Campinas, S&o Paulo:
Mercado de Letras, 1995.

GAIARSA, J. A. O que é corpo. 72 educagdo.Sao Paulo: Brasiliense, 1995.

NIGRO CONCEICAO, J. A. (Coord.) Saltde Escolar. A crianga, a vida, e a escola. Sdo Paulo:
Sarvier, 1994.

PRADO, D. O que é aborto ? Sdo Paulo: Brasiliense, 1991.

SUPLICY, M. Conversando sobre sexo. 162. educacéo. Rio de janeiro: Vozes, 1990.

SIQUEIRA, M. J. Prevengédo ao uso indevido de drogas: o adolescente, a familia e a escola. S&o
Paulo, 1996.

SANTOS, M. A. dos. Biologia da Educag&o. S&o Paulo: Atica, 1997.

WEITRAUB, M. Sexualidade e drogas. Sao Paulo: Siciliano, 1994,

VIDAL, E. M. (org.). Ser humano e Saude. Fortaleza: Demécrito Rocha, 2003.
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CURSO DE PEDAGOGIA

DEPARTAMENTO: DCNA

DISCIPLINA: PRODUCAO DE MATERIAL DE PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS (Eletiva)
CARGA HORARIA: 80 h CREDITOS 03

Ementa; O ensino de ciéncias naturais no contexto nacional e internacional. Tendéncias teorico-
metodolégicas no ensino de ciéncias. Andlise, discusséo e elaboracdo de material didatico para o ensino
de ciéncias.

Bibliografia:

1.

11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

AMARAL, Ivan A. & MEGID NETO, Jorge. Qualidade do livro didatico de Ciéncias: o que
define e o que define? Revista Ciéncia e ensino, Campinas — SP. Volume 2, p. 13 — 14, junho/
97.

CARVALHO, & PEREZ, Anna Maria Pessoa de & PEREZ, Daniel Gil. Formac&o de Professores
de Ciéncias. Sao Paulo: Cortez. 1993.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; et al. Ciéncia no ensino fundamental: o conhecimento fisico.
Sao Paulo: Scipione, 1998.

. Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Scipione,

1998.
DELIZOICOY, Demetrio & ANGOTI, J. Metodologia do ensino de Ciéncias. S&o Paulo: Cortez,
1990.

. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Ed. Cortez, 2002.
.Metodologia do Ensino de Ciéncia. S&o Paulo: Cortez, 1990.
GOUVEIA, M. S. F. Atividades de Ciéncias: a relagdo teoria-pratica no ensino. Revista: Ensino
em Re-vista, volume 03, n° 01, p. 9-14, Jan. / dez. 1994.
KRASILCHICK, Mirian. O professor e o curriculo das Ciéncias. Sdo Paulo: EPU/EDUSP, 1987.
Formacao dos professores de Ciéncias: tendéncias nos anos 90. In:

MENEZES,

Luis C. (org.) Formagdo continuada de professores de ciéncias. S&o Paulo: Autores
Associados, 1996. (Colecao Primeiros Passos).

MOREIRA, Marco Antonio (org). Atas do IV Encontro Nacional de Pesquisas em Educac&o em
Ciéncias. Porto Alegre: 2003. Cd — Rom.

MOREIRA, Marco. A. & AXT, Rolando.Tépicos em ensino de Ciéncias. Porto Alegre: Sagra.
1991.

MORTIMER, Eduardo Fleury. Linguagem e Formacédo de conceitos no ensino de ciéncias. Belo
Horizonte. Ed. UFMG, 2000.

ROSITO, Berenice Alvares. O ensino de Ciéncias e a Experimentagdo. In: MORAES, Roque.
Construtivismo e ensino de ciéncias. Porto Alegre: EDPUCRS, 2000.

NARDI, Roberto. Questdes atuais no ensino de Ciéncias. Sao Paulo: Escrituras Editora. 1998.
OLIVEIRA, Daisy L. (org.). Ciéncias nas salas de aula: Porto Alegre: Media¢do. 1997.
PACHECO, Décio. Um problema no ensino de Ciéncias: organizacdo conceitual do contetudo
ou estudos dos fenémenos. Campinas. 1990. (mimeo)

PRETTO, Nelson de L. A Ciéncia nos livros didaticos. Campinas — SP: Editora Unicamp;
Salvador: CED — UFBA, 1985.

WEISSMANN, Hilda. et al. Didatica das Ciéncias Naturais: contribuicdes e reflexfes. Porto
Alegre. 1998.
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