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RESUMO: A necessidade de inovacdes, particularmente com relacdo ao ensino de ciéncias
e a formagao de professores, tem sido frequentemente propalada nos discursos
educacionais da atualidade. Nesse trabalho discutimos possibilidades de inovagao contidas
em ag¢des do Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - Pibid. As
inovacdes em pauta referem-se basicamente a dois aspectos: selecdo e organizacao dos
conteudos e metodologias de ensino. Subjacentemente, consideramos que o préprio
processo formativo dos licenciandos deu-se de maneira inovadora. Esse trabalho
corrobora outros estudos que apontam o Pibid como espaco gerador de inovagées.
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1. O Pibid e as possibilidades de inovacao
1.1 - Discutindo inovacao:

Tem sido lugar comum nos discursos educacionais da atualidade, particularmente
em relacdo ao ensino de ciéncias, a necessidade de se implementar inova¢bes que
propiciem melhoria desse ensino.

Inovacdo, porém, pode significar muitas coisas. Garcia (2009) e Teixeira (2010)
notaram a diversidade de significados que o termo tem adquirido no contexto educacional,
seja no campo académico ou no das politicas publicas, podendo referir-se a mudangas,
transformacdes ou rupturas. Segundo Garcia (2009, s. p.), de maneira geral, considera-se
como “atributos da inovacao a intencionalidade, a originalidade, a novidade e a
racionalidade”.

Veiga (2003) diferencia inovacdo regulatdria ou técnica de inovacdo emancipatdria
ou edificante. A primeira apresenta um carater normativo, sendo pensada por especialistas
para ser aplicada nas escolas. Estd fundamentada na padronizacdo, uniformidade,
planejamento centralizado e controle burocratico. Neste sentido:

Inovar é, portanto, introduzir algo diferente dentro do sistema, para

produzir uma mudanca organizacional descontextualizada. Este processo
deixa de lado os sujeitos como protagonistas, desprezando as relacoes e
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as diferencas entre eles, ndo reconhecendo as rela¢6es de forca entre o
institucional e o contexto social mais amplo (VEIGA, 2003, p. 270).

Ja ainovagao emancipatdria ou edificante ocorre em um contexto de comunicag¢ao
entre os diferentes atores envolvidos na acao, levando-se em consideragao que a realidade
é histdrica e socialmente construida. Assim, a inova¢ao tem uma “natureza ético-social e
cognitivo-instrumental, visando a eficacia dos processos formativos sob a exigéncia da
ética” (VEIGA, 2003, p. 274).

A partir dessa diferenciacao fica claro também qual é o papel do professor no que
concerne a inovacao pedagdgica: no primeiro caso, ele € um mero executor, um técnico
treinado para por em pratica inova¢des pensadas por outras pessoas. No segundo caso,
ele é o préprio agente da mudanca, uma vez que em didlogo com os demais atores
educacionais, pode propor, avaliar, discutir, implementar, enfim, pensar e fazer ainovacao.

Nesse trabalho consideramos inovag¢dao qualquer alteracao na pratica pedagdgica
realizada de maneira intencional e sistematica, podendo apresentar um carater mais
conservador (técnico, normativo, instrumental) ou mais progressista (emancipatdrio,
dialégico, comunicativo) dependendo das concep¢bes de educacdo que a sustentam.

1.2 - Pibid e inovagao:

Conforme consta no ato de cria¢ao do Pibid, um de seus objetivos é:

(...) inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacao e participacao
em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de
caradter inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem (inciso IV
do paragrafo 3° do decreto 7.219/2010, grifos nossos).

Aliteratura produzida sobre e/ou no contexto do Pibid (CARVALHO, 2012; CLIMACO;
NEVES; LIMA, 2012; DESTRO, 2012; FABRI; OLIVEIRA, 2013; GATTI et al, 2014; SILVA et al.,
2012; SOMBRA, 2014), mostra que, com relacdo a formacdo docente, o Programa tem
colaborado no fortalecimento das licenciaturas, promovido maior articulacdo entre
universidade e escolas da educacdo basica, permitido a insercao precoce dos futuros
professores em seu campo de trabalho e valorizado a participacao dos professores de
educacdo bésica como (co)formadores de futuros docentes, contribuindo, assim, para o
desenvolvimento professional de professores que atuam em diversos niveis de ensino. De
acordo com Gatti et al (2014), emrelacdo a escola e seus alunos, entre outras coisas, o Pibid
tem possibilitado o desenvolvimento de estratégias de ensino diversificadas e motivadoras
e de aulas mais criativas, uso mais frequente e eficiente de espacos educativos
diferenciados, como laboratdrios e bibliotecas, bem como dos recursos tecnoldgicos.

Assim, o Programa tem contribuido para o desenvolvimento de inovag¢des nas
escolas de educagdao basica, as quais estdao relacionadas principalmente ao
desenvolvimento e avaliagdao de estratégias de ensino diversificadas e a novas abordagens
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curriculares (ALMEIDA, et al., 2011; ASSIS, et al., 2012; BRITO et al., 2012; FOCETOLA, et al.,
2012; SANTOS, et al., 2012a; SANTOS, et al. 2012b; SILVA et al., 2012; WEBER, et al., 2012).

Fabris e Oliveira (2005) alertam para necessidade de colocar o discurso sobre
inovacao no contexto do Pibid sob suspensao, buscando compreender suas concepg¢des
subjacentes. Na pesquisa realizada pelos autores, a inovacao aparece como um imperativo
pela sua possibilidade de superar o que é tradicional. Os autores observam que os discursos
que tém sido construidos geralmente indicam que o sentido da inovacdao vai da
universidade para a escola e que estariarelacionado as atividades ativas e praticas, ou seja,
“‘que se contrap6em a tudo que é passivo, estdtico, silencioso e se alinham ao discurso da
inovacao visibilizado no material e entendido pelos sujeitos do programa muito mais como
novidades e como contrarios a tradicao” (p. 444).

2 - Inovacgdes no ensino de ciéncias no contexto do Pibid: nossa experiéncia
2.1 - O contexto:

A experiéncia aqui descrita e analisada ocorreu no contexto do subprojeto
“Educagao em Ciéncias”, o qual fazia parte do projeto institucional “Microrrede Ensino-
Aprendizagem-Formagao”, da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Salientamos
que as bolsas desse subprojeto foram financiadas pela Funda¢ao de Amparo a Pesquisa do
Estado da Bahia (Fapesb), pelo periodo de um ano a partir de maio de 2014, tendo sido
encerrado ao final desse tempo.

O subprojeto tinha cardter interdisciplinar e envolveu 20? alunos e alunas das
licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia e Quimica (bolsistas de iniciacdo a
docéncia), duas professoras (supervisoras) de uma escola publica da periferia do municipio
de Jequié-BA e uma professora universitaria (coordenadora). Os licenciandos foram
divididos em cinco grupos, cujos membros deveriam se reunir para estudos, planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo das atividades desenvolvidas na escola. Além disso, todos os
envolvidos no subprojeto reuniam-se uma vez por semana para estudos, trocas de
experiéncias e articulagdo das acdes, sendo que essas reunides geralmente ocorriam na
universidade e, eventualmente, na escola.

Seguindo os preceitos do projeto institucional, o subprojeto foi organizado em
torno de trés eixos: i) (re)conhecimento da escola, a partir de um estudo com
caracteristicas etnogréficas; ii) leituras e discussdes tedricas; iii) planejamento,
desenvolvimento e avaliacao de atividades inovadoras, seja na forma de coparticipacao,
em regime de colaboracdo entre licenciandos e a professora regente da turma, seja na
forma de uma sequéncia didatica, a qual deveria ser guiada por temas que houvessem

> Na verdade, o projeto iniciou-se com 20 bolsistas de iniciacdo a docéncia. Porém, no seu decorrer houve
diversas desisténcias e substituicdes (por motivos pessoais, de trabalho, de satide e de mudanga de curso).
Também um professor supervisor precisou ser substituido em virtude de ter se mudado da cidade. De
maneira que a rotatividade de bolsistas se constituiu em um desafio para a grupo, ja que o trabalho coletivo
era uma das premissas do projeto.
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emergido do estudo da escola e teria que incluir necessariamente conteudos
tradicionalmente tratados nas classes em que se realizavam as acdes.

Assim, conforme foram desenvolvendo o estudo da realidade escolar, os grupos de
licenciandos levantaram temas, que foram trazidos para as reuniGes para serem discutidos
por todos os participantes do projeto. Dessa maneira, os grupos foram apurando os temas
e planejando as sequéncias didaticas, as quais também foram debatidas pelo grupo nas
reunibes semanais. Todo o processo de construcado das sequéncias durou
aproximadamente trés meses e, além de apresentacdes e reapresentacdes do plano de
aulas, envolveu também leitura e discussao de textos que poderiam apoiar teoricamente
as atividades.

Os temas selecionados foram: educacdao sonora, sexualidade, urbanizacao,
saneamento basico e lixo. No entanto, nem todos foram desenvolvidos devido a ocorréncia
de contratempos, como: a rotatividade dos bolsistas, paralizacbes e suspensdes de aulas
na universidade e na escola, substituicdo do professor supervisor etc., sendo que ao final,
os grupos foram reduzidos a quatro e uma das sequéncias teve que ser modificada para
um conteddo especifico de ciéncias, de maneira que as sequéncias efetivamente
desenvolvidas foram: educa¢ao sonora, sexualidade, urbanizacdo e anfibios.

Terminado o planejamento das sequéncias, os licenciandos desenvolveram as
atividades na escola sob supervisao das professoras participantes. O desenvolvimento das
sequéncias durou de uma a cinco semanas. Durante o processo, os acontecimentos foram
discutidos nas reunides semanais e, quando necessario, foram realizados ajustes no plano
inicial. Finalizadas as sequéncias, foram realizadas apresentac¢bes para discussao dos
resultados, os quais também foram apresentados em relatos de experiéncias, relatdrios e
no semindrio local do Pibid.

Além das sequéncias didaticas, os licenciandos e as professoras supervisoras
envolveram-se em algumas atividades pontuais, visando o ensino de determinados
conteldos de ciéncias, para as quais desenvolveram-se novas formas de ensino, como:
jogos, atividades extraclasses, producao de modelos, constru¢ao de maquetes, etc.

Consideramos que o subprojeto permitiu o desenvolvimento, implementacao e
avaliacdo de algumas inovagdes. Nesse trabalho gostariamos de discutir trés delas: i)
relativo a organizagdo curricular: a abordagem de contetdos por meio de temas de cunho
sociocientificos; ii) relativo as técnicas de ensino: atividades que favorecam a participacao
ativa dos estudantes e o desenvolvimento do pensamento critico iii) relativo a formacdo
docente: os professores como agente da inovacgao.

2.2 - Inovac¢do curricular: a abordagem de contetidos por meio de temas de cunho
sociocientificos:

A despeito das criticas a compartimentalizacao do conhecimento, as instituicdes
educativas tém enfrentado dificuldades para pensar e agir de forma interdisciplinar.
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Porém, os objetivos centrais da educacdo basica (formacdo do cidadao, o desenvolvimento
integral da pessoa e a preparacdo para o trabalho) dificilmente serdo plenamente atingidos
em um curriculo escolar engessado em torno dos conteudos conceituais de cada disciplina.
Apesar disso, os cursos de formagdao docente sdo raramente organizados com o fim de
favorecerainterdisciplinaridade, de modo que faltam ferramentas para que os professores
possam trabalhar de maneira interdisciplinar em suas escolas.

Como o curriculo escolar esta organizado disciplinarmente, uma boa maneira de se
buscar um trabalho mais interdisciplinar é por meio de grandes temas, particularmente
aqueles de cunho sociocientifico. Com isso também se espera superar a falta de significado
que muitos estudantes veem no estudo das ciéncias. Assim, tanto documentos oficiais
quanto estudos académicos tém proposto o trabalho com temas para a educacao em
ciéncias, a partir de diferentes perspectivas tedricas: temas transversais, enfoque
tematico, situacdo de estudos, enfoque ciéncia-tecnologia-sociedade, etc. (SANGIOGO et
al., 2013).

Uma forma de se colocar em pratica o ensino por temas € por meio de sequéncias
didaticas, as quais, segundo Zabala (1998, p. 18), podem ser consideradas como “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e coordenadas para a realizacao de
determinados objetivos educativos, que tem um principio e um final conhecido tanto pelos
professores quanto pelos estudantes”.

Nesse tépico vamos discutir como buscamos desenvolver uma inovacao curricular
usando como exemplo uma sequéncia didatica sobre educagdo sonora. A inovagao situa-
se no fato que, ao invés dos conteldos serem trabalhos a partir de conceitos, eles foram
organizados a partir de temas.

A escola parceira, na qual foram desenvolvidas as a¢6es do projeto, era constituida
por dois prédios: um, chamado de Sede, possuia uma boa infraestrutura para as aulas e
outro, chamado de Anexo, apresentava condi¢c6es muito precarias.

Quando os grupos de licenciandos que desenvolveriam seus projetos no Anexo o
conheceram ficaram espantados com as péssimas condi¢Ges do espaco. O prédio pertencia
a uma antiga igreja e foi transformado em uma escola de maneira improvisada. As seis
salas, que continham um minimo de 25 alunos, bastavam-se em separacdes de meia parede
feitas com tabuas. Com isso, durante as aulas, o nivel de ruido era muito alto, ja que o
barulho de uma sala se fundia com o das outras. A escola estava situada em uma rua
movimentada e ndo possuia patio, de modo que os alunos, professores e funciondrios
ficavam o periodo todo no interior do prédio. As turmas de 6° ao 9° ano possuiam alunos
cuja idade variava entre 11 e 15 anos.

Apds algum tempo de observacao na escola, os didrios de bordos dos licenciandos
comegaram a ser analisados em busca de possiveis temas para as interven¢des. Nesse
processo, notamos que nos didrios de todos os bolsistas que desenvolviam suas atividades
no Anexo havia muitas referéncias ao ruido que permeava a escola e a isso atrapalhava os
processos de ensino e de aprendizagem. Desta maneira, logo se decidiu que o tema central
da sequéncia diddtica seria educagao sonora.

A partir da definicao do tema iniciou-se o processo de delineamento da sequéncia,
na qual os conteddos préprios das ciéncias naturais (ondas sonoras, aparelho auditivo,
fontes de ruido, etc.) foram articulados com aspectos histdricos e sociais por meio de
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atividades que envolveram leitura e discussdao de diversos tipos de textos, debates,
atividades artisticas e ludicas etc.

A sequéncia foi desenvolvida em uma turma de 6° ano, com 25 alunos, por um
periodo de 5 semanas. Por meio da observacao foi possivel perceber o envolvimento dos
estudantes nas atividades realizadas e, utilizando-se diversos instrumentos de avaliacao
(questiondrios e demais producdes dos alunos), notou-se que a aprendizagem dos
conteldos trabalhados foi satisfatdria. O sucesso da atividade foi atribuido ao fato dos
assuntos terem sido trabalhados por meio de um tema que tinha significado para os
estudantes e pela metodologia que estimulava a participacao e a criatividade dos alunos.

2.3 - Inovagao de métodos e técnicas de ensino: atividades favorecedoras da participacao
dos estudantes e do desenvolvimento do pensamento critico:

Consideramos como inova¢do a inser¢cao de métodos e técnicas de ensino
diversificados, que considerem o estudante como sujeito ativo no processo de
aprendizagem e que permitam o desenvolvimento de diferentes habilidades e do
pensamento critico.

Nesse sentido, os grupos de licenciandos buscaram, ao longo do projeto, criar e/ou
adaptar diferentes métodos e técnicas de ensino que pudessem se adequar aos conteddos
trabalhados e que fossem de facil aplicacdo em uma sala de aula comum. Trabalhos
individuais e em grupo utilizando jogos, colagens, confeccdo de cartazes, producdo de
diferentes tipos de textos (folhetos, poemas, redacdo etc.), mdsicas, atividades
extraclasse, confeccao de etc. foram utilizados nas atividades desenvolvidas. Nesse tépico,
detalharemos uma técnica que consideramos particularmente interessante para o ensino
de ciéncias: o uso de modelos tridimensionais confeccionados pelos préprios alunos.

Durante o periodo de conhecimento da escola, os licenciandos notaram os desafios
educacionais impostos por uma infraestrutura insuficientemente adequada para um
ensino de ciéncias de qualidade para todos os alunos. Notaram também a presenca de
alunos com necessidades educacionais especiais na escola, bem como a falta de recursos
didaticos apropriados para o ensino de ciéncias para esses estudantes. Além disso, os
licenciandos perceberam que os alunos mostravam mais interesse pelas aulas quando elas
eram mais dinamicas. De maneira que eles foram estimulados a desenvolver atividades que
pudessem contemplar as necessidades de aprendizagem dos alunos e, ao mesmo tempo,
superar as deficiéncias encontradas.

Assim, os modelos tridimensionais foram utilizados para o ensino de tdpicos de
zoologia. Essa atividade nao aconteceu no contexto de uma sequéncia didatica, mas foi
incorporada ao ensino dos contelddos regulares de ciéncias em uma classe de 7° ano do
ensino fundamental, quando a professora regente da turma solicitou aos bolsistas que
ministrassem os conteudos de equinodermos e artrépodes.

A classe continha 40 alunos matriculados, porém, apenas 27 compareciam as aulas
regularmente. Durante as observagbes, os licenciandos perceberam que os alunos eram
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muito inquietos, sendo que o barulho, brincadeiras e conversas paralelas eram recorrentes
durante as aulas. Além disso, a classe ainda contava com a presenca de trés alunos com
deficiéncia mental leve, segundo laudo especializado apresentado a escola, sendo que
esses alunos apresentavam uma dificuldade maior em manter a atencao as aulas. A partir
da andlise dessas observacdes foram buscadas formas ativas e participativas para o ensino
de ciéncias na classe considerada, que pudessem colaborar com um aprendizado mais
efetivo por parte de todos os alunos.

Os modelos tridimensionais podem colaborar para maior eficdcia do ensino de
ciéncias naturais em qualquer nivel de ensino (FREITAS et al., 2008; ORLANDO et al., 2009;
RIBEIRO et al., 2009), uma vez que a dificuldade - ou até mesmo impossibilidade - de
visualizacdo de estruturas microscdpicas pelos alunos torna esses contetdos dificeis de
serem compreendidos, além disso, esses modelos enfatizam a tridimensionalidade das
estruturas, possibilitando que os estudantes possam compreendé-las a partir de diversas
perspectivas, por meio da manipula¢ao do material. Particularmente com relacdo ao ensino
de zoologia, Ribeiro et al. (2009) demostraram a eficacia do uso de modelos, pois eles
proporcionam uma boa compreensao da disposi¢ao espacial das estruturas, bem como, de
seu tamanho relativo.

Os modelos tridimensionais produzidos industrialmente podem ser adquiridos pela
escola e utilizados pelo professor em sala de aula, porém, had também a possibilidade dos
préprios alunos construirem esses modelos. Nessa perspectiva, os aspectos positivos
apontados pela literatura sao que muitos deles podem ser feitos com materiais de baixo
custo, suprindo deficiéncias em termos de material didatico nas escolas. Além disso, a
propria construcao dos modelos torna a aprendizagem mais ativa, pois permite que os
estudantes se preocupem com detalhes dos seres ou estruturas que querem representar
(FREITAS et al., 2008; ORLANDO at al., 2009; RIBEIRO et al., 2009). Como aspecto negativo
citamos o tempo que necessita ser disponibilizado para a constru¢ao do modelo, uma vez
que as aulas de ciéncias no ensino fundamental tém, em geral, apenas trés horas aulas por
semana e uma lista de contetidos enorme para ser trabalhada.

Um fator importante ao abordar o assunto “equinodermos” com os modelos
tridimensionais foi proporcionar a visualizacao de caracteristicas da estrela do mar, do
pepino do mar e do ouri¢co do mar, que sdo animais encontrados longe de sua localizagao
geogrdfica (a escola situa-se no bioma Caatinga), pois de acordo com Araujo de Almeida
(2007), o uso de modelos é interessante para o ensino de animais que ndo estdo no
cotidiano dos alunos, para que eles tenham oportunidade de ver estruturas representadas
de forma préxima ao exemplar real. O conteddo de artrépodes, por sua vez, apresenta
como desafio a grande diversidade dos representantes desse grupo, presentes em quase
todos os ecossistemas conhecidos, ocupando nichos diversos, uma vez que apresentam
estruturas morfofisiolégicas relacionadas a formas de vida bastante peculiares.
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Previamente foram desenvolvidas aulas expositivas, com projecao de slides e apoio
do livro didatico, nas quais foram tratadas as principais caracteristicas morfofisiolégicas
dos componentes dos grupos estudados, bem como aspectos ecoldgicos. Assim, a
atividade de construcdo dos modelos serviu para fixacdo de conteldos e avaliacdo da
aprendizagem. Depois de prontos, esses modelos foram utilizados pelos bolsistas para
revisao do conteudo, de maneira que os alunos pudessem observar as caracteristicas dos
animais representados.

Foram utilizados tinta, massa de biscuit e alguns materiais reciclaveis, com os quais
os alunos puderam criar modelos os mais fiéis possiveis as caracteristicas dos animais.

Com relagao aos equinodermos, os alunos que escolheram confeccionar a estrela
do mar: fizeram os pés ambulacrais, a cavidade bucal na posicdao ventral e o corpo
contendo pequenos espinhos. Aquelas que optaram por representar o pepino do mar,
foram fiéis quanto a morfologia externa, com espinhos que sdo caracteristicas de
equinodermos, assim como, sua estrutura para locomocdo, alimentacdao e excrecao.
Aqueles que se prontificaram a trabalhar com ouricos do mar, durante a confeccao
obedeceram ao formato do animal, sendo bem demostrados os seus espinhos avantajados
e atdo citada lanterna de Aristdteles que é sua cavidade oral. Como materiais extra (arroz,
palitos de dente, micangas e até papel higiénico) os alunos puderam ilustrar a
caracteristicas da pele dos animais. Por compreenderem que existe uma gama de
coloragbes encontradas no mesmo filo e até dentro das espécies dos animais ali
representados, as tintas foram utilizadas para tornar variadas as tonalidades de pele dos
mesmos.

Quanto aos artrépodes, por uma questdao de gerenciamento do curto tempo
destinado as aulas de ciéncias, foi solicitado aos alunos que construissem apenas modelos
de insetos e, a partir deles, destacassem as caracteristicas gerais do filo. Um dos alunos,
porém, representou um escorpido, argumentando que apesar de saber esse ndo era
classificado como inseto, ele se identificava com o animal. A situacao serviu para reforcar
as caracteristicas que distinguem os insetos dos demais artrépodes.

Por meio da observacao, notou-se que todos os alunos se envolveram com a
atividade e participaram das discussdes posteriores. Um questionario aplicado ao final da
atividade, serviu para avaliar a aprendizagem dos alunos a respeito dos contelddos
tratados, que foi considerada satisfatdria.

2.4 - Inovacao na formacao docente: os professores como agentes da inovagao:

Embora o Pibid possa se constituir tanto como espaco de formacdo dos
licenciandos, quanto dos professores experientes que atuam como supervisores e
coordenadores, nosso foco aqui se concentrara na dimensao da formacao inicial.

Destacaremos alguns aspectos que nos permitem considerar a experiéncia no
subprojeto como inovadora e ilustraremos nossos argumentos com trechos retirados de
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relatdrios e relatos de experiéncias dos bolsistas, que serdo aqui indicados por letras a fim
de preservar suas identidades.

Entendemos que ndo apenas a inovacao foi utilizada como como mote para a
formacgdo docente, mas o préprio processo formativo teve cardter inovador. Isso porque
os licenciandos nao foram meramente instrumentalizados para colocarem atividades
inovadoras em pratica, mas definiram sua necessidade a partir da realidade concreta em
que atuavam e, a partir dela, desenharam, desenvolveram e avaliaram novas formas de
organizar o contelddo e de ensinar assuntos de ciéncias, conforme se nota no trecho
transcrito a seguir:

Com as observacdes provenientes ao estudo de cunho etnografico, ficou
evidente que a escola estd inserida em uma regido que estd sofrendo um
processo de urbanizacdo desordenado, o qual sentimos a necessidade de
problematizar junto aos alunos. Nesse sentido, emergiu o tema “o
processo de urbanizagdo e suas implicagdes no aumento de ndmero de
acidentes e patologias relacionadas aos artrépodes”. A partir do qual
construimos nossa sequéncia didatica com base nos temas transversais
saude e meio ambiente (Relatdrio de LN).

Um aspecto importante a se considerar foi a dimensao investigativa que se buscou
fomentar, tanto para o estudo e conhecimento da escola, quanto para as intervencdes
realizadas pelos licenciandos. Algumas questdes levantadas foram desenvolvidas mais
sistematicamente e transformaram-se em trabalhos apresentados em eventos, como por
exemplo, o resumo de um grupo de alunos que avaliou a eficicia do trabalho com
maquetes em sala de aula:

[Esse trabalho] foi elaborado a partir da inquietacdo em descobrir uma
forma mais dinamica e interessante de ensinar a respeito dos principais
biomas brasileiros. (....) Os objetivos da intervencdo investigativa foram:
apresentar e contextualizar, através de maquetes, temas e conteudos
relacionados a ciéncia, além de estimular a criatividade e agucar o saber
biolégico dos alunos sobre biomas. Além disso, pretendeu-se também
refletir acerca do uso da maquete em sala de aula (Resumo apresentado
no seminario local do Pibid, grupo 1).

Outro pressuposto do projeto era o trabalho coletivo, assim, nas reunides semanais
todos os participantes levantaram e discutiram diversas questfes e também deram
sugestdes, fizeram criticas e se comprometeram com os resultados das intervencdes. Esse
processo € bastante diferente das condi¢des costumeiras de formacdao e de trabalho
docentes, caracterizados pelo isolamento e individualismo. Todos os licenciandos
expressaram, em algum momento, a importancia dessa dinamica para sua formacao,
conforme demostram os seguintes trechos extraidos de alguns dos relatdrios:

Foi nas reuni6es do Pibid também que construimos o nosso plano da
intervencao (....). A professora coordenadora, os professores supervisores
junto com os colegas sempre davam opinides sobre todos os
planejamentos, isso ajudou para que o plano fosse bem elaborado, de
acordo com o perfil e a necessidade de cada sala a qual iamos aplicar
nossas intervencoes (Relatdrio de FS).
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A experiéncia de participar deste programa de iniciacao a docéncia tem
sido muito enriquecedora para o meu crescimento pessoal e profissional.
Os didlogos com os professores, as discussdes nas reunides, as conversas
com os alunos, as orientacdes e correcdes, além de promover
conhecimento e constru¢do de um futuro docente, tem acrescido meu
poder de observacao, bem como conhecimento acerca das questdes
educacionais e seus novos modelos (Relatdrio de LB).

Através da vivéncia tida no chdao da escola adquiriamos certas
experiéncias, que eram discutidas durante as reunibes e que nos
propiciavam certas duvidas, que com o auxilio dos professores
supervisores e da coordenag¢ao eram solucionadas. O relacionamento com
o grupo é bastante sauddvel e interessante por se caracterizar de pessoas
de cursos diferentes, o que nos possibilita a oportunidade de possuir mais
op¢oes em sala de aula (relatdrio de SS).

Ainterdisciplinaridade, presente na prépria organiza¢ao do subprojeto que contou
com bolsistas de trés licenciaturas, foi valorizada tanto nos estudos tedricos realizados
durante o projeto quanto nas praticas pedagdgicas desenvolvidas, com énfase nas

sequencias didaticas:

A relagdao com o grupo de pesquisa foi excelente, discutimos textos,
colocamos nossos pontos de vista, as opinides comuns e divergentes, e
assim cada um aprendeu com o outro. A parte do projeto ser
interdisciplinar, foi muito enriquecedora, pois trouxe para cada um, um
aprendizado diferente, pois muitas vezes estamos no curso e dificilmente
temos a oportunidade de conhecer outros lados da Universidade, e o Pibid
Interdisciplinar torna isso possivel, pois presenciei opinides de bolsistas de
outros cursos, conheci um pouco desses cursos, que muitas das vezes
estavam distantes do meu, e isso sd trouxe crescimento no
desenvolvimento da minha formacdo académica (Relatdrio de AS).

Até mesmo na faculdade sentimos uma necessidade que ocorra essa
interdisciplinaridade, j3 que quando estamos estudando algum assunto
nao é uma unica disciplina que dara conta, mas, muitas vezes é necessario
que busquemos em outras matérias um suporte para a aprendizagem
significativa do assunto (Relato de experiéncia de FS)

O fato das tradi¢des relativas a organizacao escolar e ao ensino de ciéncias nao
terem sido levianamente descartadas, mas servirem como ponto de partida para acdes
desenvolvidas, pode colaborar para que haja certa aderéncia da inovac¢ao nas praticas dos
professores em formacao, pois eles as consideraram viaveis, eficazes e possiveis de serem
desenvolvidas em situa¢ées comuns de aula.

O que mais chamou a atencdo [na aula observada] foi o fato de que ndo é
necessario levar para a sala de aula algo que esteja longe da realidade do
aluno, mas que com coisas simples, em que eles mesmos podem fazer em
casa, pode trazer ao aluno uma grande motivacao acerca do conteddo
(Relato de experiéncia de FN).

O professor (...) escreve na lousa sobre o contetdo, explica e em seguida
passa uma atividade. Pude perceber que as aulas do professor sdo um
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pouco rotineiras, o que faz com que os alunos ndo tenham muito interesse
pela aula, creio que se tivesse inovagao na maneira de aplicar o assunto os
alunos participariam mais. A partir dessa percepcao planejamos atividades
com metodologias novas, para um maior envolvimento dos alunos na aula
(Relatdrio de SS).

As condicdes da escola, o contato com os alunos e as reflexdes sobre as situacdes
vivenciadas foram consolidando um sentido ético da acdo docente e reforcando nos
licenciandos o compromisso com a educacao publica.

E de fundamental importancia o contato com a realidade escolar. O
contexto social em que a escola se encontra inserida possibilita a
visualizagdo de como tem sido tratada a educagdao bdsica ndo sé pelo
municipio, tanto como pelos professores, alunos, comunidade e pela
propria escola. Lidar todos os dias com a sala de aula, observar as
dificuldades que o professor encontra muitas vezes, abre um leque de
informag¢des em nossa mente, que sao processadas no decorrer de toda a
pesquisa. Perguntas como: o que eu faria, se eu fosse o professor nesse
momento? A quem eu deveria recorrer? O que eu faria para mudar a
realidade dessa escola? Sao perguntas continuas e que tem sido feitas
durante as observacdes (...). A experiéncia, além de construtiva, é
cativante e nos faz pensar sobre qual o rumo que a educa¢ao tem tomado
e qual a minha contribui¢do para mudar ou melhorar essa situacdo (Relato
de experiéncia de CV).

7

Portanto, é essencial que a educacdo seja vista como fator de
transformacdo e formagdao humana. A fim de auxiliar e orientar para o
desenvolvimento e aprendizagem na sala de aula, formar um professor
comprometido e consciente de sua pratica no ambito escolar (Relatdrio
FN).

Conhecer o meio que o aluno e a escola estdo inseridos € muito importante
e necessdrio, pois assim aprendemos a lidar com os problemas e conflitos
enfrentados nas escolas, na relacao professor-aluno, diariamente. Apesar
da escola ser bem estruturada e organizada, ainda ha situacbes que a
propria direcdo ndo sabe lidar. A escola tem alunos deficientes mentais,
com laudos, por exemplo, porém ndo ha cuidadores especializados para
ficarem com esses alunos em sala de aula. Isso mostra que as escolas, em
geral, ainda precisam melhorar muito, e que é preciso maior incentivo dos
responsaveis pela educacdo (Relato de experiéncia de FS).

Termino este relato com a afirmacgdo de que a participagdo no subprojeto
em questdo foi fundamental em virtude da aproximagdo da dinamica
escolar proporcionada, da oportunidade de fazer inferéncias a respeito da
complexidade que envolve a profissao docente e refletir sobre os
aspectos que a compde (Relatdrio de LN).

3. Consideracdes finais

Conforme anunciado, consideramos como inovagdo qualquer altera¢ao intencional
e sistemadtica na pratica pedagdgica. Tomando-se os carateres regulatdrio e emancipatdrio
(VEIGA, 2003) como polos de um amplo espectro de possibilidades de inovacao,
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entendemos que nossa experiéncia caminhou no sentido da emancipacdo, em alguns
momentos aproximando-se mais desse polo, em outros, com poucos progressos.

Consideramos como um indicador importante de avangos, o fato das inovagdes
empreendidas surgirem a partir de nossas proprias praticas e das condi¢Ges da escola
parceira. Por outro lado, temos que reconhecer que, embora o trabalho coletivo orientasse
nossas acoes, ele ficou restrito ao grupo do Pibid, uma vez que tivemos dificuldades em
envolver mais ativamente outros atores educativos na proposta.

Assim, nossa concepcao de inovacao € bastante mais ampla e menos radical que
outras, como a de Matos (2010, p 38), por exemplo, para quem inovacGes referem-se a
“rupturas com o antigo sistema tradicional de educacdo, capazes de romper com
paradigmas, e construir uma nova epistemologia”. Entendemos que essa ruptura
epistemoldgica pode se constituir em um norte para o qual direcionar nosso caminhar,
porém, se compreendermos que apenas tais rupturas sao verdadeiramente inovadoras,
desprezamos todo o trabalho realizado com esforco por muitos professores e instituicoes
educativas no sentido de melhorar a educacdo em geral e o ensino de ciéncias em
particular. Mesmo quando a inovagdo se refere tao somente a uma técnica de ensino, ela
requer tempo, recursos, empenho, estudos, enfim, uma disponibilidade e um compromisso
com o novo que nao € simples nas condi¢des das escolas publicas comuns.

Por fim, defendemos o Pibid como espaco de possibilidade de desenvolvimento de
inovacdes, seja no processo formativo, seja no curriculo e nas praticas escolares. E bem
verdade que os inimeros projetos ligados ao Pibid sdo pautados por referenciais tedricos
dos mais diversos, com diferentes graus de compromisso com a autonomia docente e com
a transformacdo social, e que, portanto, produzem inovac¢fes de diversos géneros
(ALMEIDA, et. al., 2011; ASSIS et. al., 2012; BRITO et. al, 2012; CARVALHO, 2012; CLIMACO;
NEVES; LIMA, 2012; DESTRO, 2012; FABRI; OLIVEIRA, 2013; FOCETOLA, 2012; SANTOS, et al.
2012 a; SANTOS, et al. 2012b; SILVA, et. al., 2012; SOMBRA, 2014; WEBER, et. al., 2012).
Porém, conforme demostrado nesse relato e nos trabalhos citados, o Programa vem
colaborando efetivamente para a melhoria da formacdo docente e para a inovacao
educacional.
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